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Tiivistelma

Tutkimus késittelee vammaisten ja kuurojen nuorten opintojen ja tyollistymisen vaikuttimia.
Tarkastelun kohteena ovat koulutuspolkujen muodostuminen, koettu tuki ja kannustimet seki
toisaalta asenteelliset, sosiaaliset ja fyysiset esteet toisen asteen koulutuksessa ja
korkeakoulutuksessa sekd tydeldmidn siirtyessd. Tutkimuksen viljdsti médriteltynd
kohderyhminé ovat liikunta- ja ndkévammaiset nuoret sekid huonokuuloiset ja kuurot nuoret.
Tutkimuksessa késitellddn jonkin verran myos erilaisten oppijoiden kokemuksia opintojen

esteettdmyydestd; pddpaino on kuitenkin vammaisten ja kuurojen nuorten koulutuspoluissa.

Tutkimuksen viitekehys rakentuu vammaisuuden yhteiskunnallisen mallin sekd
kokemuksellisen ldhestymistavan varaan. Kokemuksellisen nikokulman ja yhteiskunnallisen
mallin yhteensovittaminen merkitsee sitd, ettd koulutuspolkuja ja tyollistymisté tarkastellaan
kokemuslihtoisesti, yhteiskunnan sekd sen rakenteiden ja instituutioiden kontekstissa.

Aineiston analyysissa on lisiksi sovellettu opiskelukyvyn kisitekarttaa.

Tutkimuksen aineistona on kaksi ryhmihaastattelua ja 28 yksiloteemahaastattelua.
Haastateltavia on yhteensd 34, joista 23 on naisia ja 11 miehid. Haastateltavat ovat 17-34-
vuotiaita. Mukana on sekd opiskelijoita etti valmistuneita. Haastateltavat ovat pédosin
korkeakouluissa opiskelevia, niistd valmistuneita tai niihin tulevaisuudessa téhtdavid. Aineisto

on analysoitu teemoittelun ja luokittelun avulla.

Haastateltavien koulutuspolut ovat tiivistettdvissd kolmeen tyyppiin, jotka on nimetty
suoraviivaiseksi, mutkistuneeksi ja katkenneeksi koulutuspoluksi. Suoraviivainen
koulutuspolku on mahdollisista esteistd huolimatta edennyt ilman suurempia katkoksia,
vaikeuksia tai hidasteita asteelta toiselle. Mutkistunut koulutuspolku sisiltda katkoksia tai on
pitkittynyt. Koulutuspolkua voi luonnehtia katkenneeksi silloin, kun henkil6 on ollut vastoin

tahtoaan pitemmin aikaa seki koulutuksen ettd tydeldamin ulkopuolella.

Koulutuspolun muodostumisessa olennaisia tekijoitd ovat opiskelijan henkilokohtaiset
voimavarat ja opiskelutaidot, opiskeluympiriston asenteellinen ja fyysinen esteettomyys seka
vammaispalvelut ja muu yhteiskunnan tuki. Opintojen sujuvuutta edistdvid henkilokohtaisia
voimavaroja ovat vahva itsetunto, sinnikkyys, tietoisuus omista tarpeista ja oikeuksista seki
sosiaaliset suhteet. Opiskelutaitojen osalta kriittisid osatekijoitd ovat oikean alan 16ytdminen

sekd riittdvit perusvalmiudet. Aktiivinen ja myonteinen asenneilmapiiri oppilaitoksen taholta



helpottaa sekd opinnoissa alkuun péddsemistd etti opintojen sujumista jatkossa. Fyysisen
ympiriston esteilld ja esteettomyydelld on merkitystd sekd opiskeluun osallistumisen ettd
oppilaitoksessa viihtymisen ja sosiaalisten suhteiden solmimisen kannalta. Toimivat ja
riittavit palvelut puolestaan mahdollistavat opintojen tdysipainoisen suorittamisen. Opintojen

sujuvuuden kannalta keskeistd on my6s ndiden tekijoiden vaikutus toisiinsa.

Haastateltujen  koulutuspolkuja ovat hankaloittaneet varsinkin asenteelliset esteet
oppilaitoksissa sekd yhteiskunnan vammaispalvelujen riittdméttomyys. Opiskelijan
henkilokohtaisilla resursseilla saattaa olla suuri merkitys opiskeluympériston tai
palvelujdrjestelmén puutteiden kompensoijana. Tutkimus osoittaa, etti vammaisten ja
kuurojen nuorten koulutukseen osallistumiseen ja siitdi marginalisoitumiseen vaikuttavat

keskeisesti myos koulutusjirjestelmin ulkopuoliset rakenteelliset tekijat.

Tyollistymistd pohtiessaan haastateltavat ovat yleisesti ottaen koulutusoptimistisia: vaikka
esteistd ollaan tietoisia, koulutusta pidetdin merkittdvind ja sen uskotaan parantavan omaa
tyomarkkina-asemaa. Tyoeldméssd jo olleet haastateltavat puolestaan ovat kohdanneet niin
asenteellisia kuin rakenteellisia esteitd. Tyollistymistd ovat vaikeuttaneet tyonantajien
ennakkoluulot, palvelujirjestelmidn  jaykkyys sekd etuuksien yhteensovittaminen

palkkatulojen kanssa.



Sammandrag

Undersokningen behandlar unga funktionshindrades och dovas motiv och drivkrafter i
samband med studier och sysselsittning. Foremal for granskningen #r & ena sidan hur deras
studiestigar byggs upp och vad de upplever att det finns for stod och drivfjddrar, samt a andra
sidan den attitydrelaterade, sociala och fysiska tillgingligheten i utbildningen pa andra stadiet,
vid hogskolorna och i Overgangen till arbetslivet. Den 16st definierade malgruppen for
undersokningen dr rorelsehindrade, synskadade, horselskadade och dova unga.
Undersokningen behandlar ocksd i viss mén de erfarenheter som personer med olika
inldrningsprofil har av tillginglighet i studierna; huvudvikten ligger dock pé

funktionshindrade och dova ungas studiestigar.

Undersokningens referensram bygger pa den sociala modellen for funktionshinder samt ett
upplevelseinriktat angreppssitt. Kombinationen av den upplevelseinriktade synvinkeln och
den sociala modellen innebdar att studiestigarna och sysselsittningen granskas
upplevelseinriktat med samhéllet och dess strukturer och institutioner som kontext. I analysen

av materialet tillimpas dessutom en begreppskarta dver studieformaga.

Materialet for undersokningen bestar av tvd gruppintervjuer och 28 individuella
temaintervjuer. Sammanlagt intervjuas 34 personer, av vilka 23 &r kvinnor och 11 méin. De
intervjuade dr 17-34 ar gamla. I gruppen ingér savil studerande som utexaminerade. De
intervjuade &dr huvudsakligen personer som studerar, har studerat eller siktar pa att studera vid

hogskola. Materialet analyseras utifran temaindelningar och klassificeringar.

De intervjuade personernas studiestigar kan sammanfattas i tre typer, som har kallats lineéra,
krokta och brutna studiestigar. En lineér studiestig har trots eventuella hinder framskridit fran
ett stadium till nista utan storre avbrott, problem eller férdrojningar. En krokt studiestig
omfattar avbrott eller fordrojningar. Som bruten kan en siddan studiestig karaktériseras, dér

personen mot sin vilja statt utanfor utbildningssystemet eller arbetslivet en ldngre tid.

De visentliga faktorer som paverkar hur studiestigarna bildas #r studentens personliga
resurser och studiefdrdigheter, den fysiska och attitydmaissiga tillgdngligheten i studiemiljon
samt handikapp-servicen och det dvriga samhillets stod. Personliga resurser som bidrar till att
studierna kan framskrida utan problem é&r stark sjdlvkinsla, entrigenhet, medvetenhet om ens
egna behov och om ens rittigheter samt sociala kontakter. Kritiska delfaktorer i

studiefiardigheterna #r att man hittar ritt bransch och att man har tillrackliga basfiardigheter.
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Om atmosfiren pa ldroinrdttningen priglas av aktiv och positiv attityd, gor det bade att
studierna kommer igang littare och att de ocksd i fortsdttningen framskrider. Hinder och
tillgdnglighet i den fysiska miljon dr avgorande savil for att man skall kunna delta i studierna
som for att man skall trivas pa ldroinrittningen och kunna knyta sociala kontakter.
Fungerande och tillréicklig service gor det a sin sida mojligt att satsa fullt pa studierna. Hur

dessa faktorer inverkar pa varandra dr ocksa centralt for hur studierna framskrider.

De intervjuade personernas studiestigar har forsvarats framfor allt av attitydrelaterade hinder
pa ldroinrittningarna och otillricklig handikappservice fran samhillets sida. Den studerandes
personliga resurser kan vara av stor betydelse ifall de kan kompensera for brister i
studiemiljon eller servicesystemet. Undersokningen visar att det &dven utanfor
utbildningssystemet finns strukturella faktorer som vésentligt inverkar pa i vilken utstrickning
funktionshindrade och déva unga deltar och kan delta i utbildningen respektive marginaliseras

fran den.

I sina tankar kring sysselsittning dr de intervjuade pa det stora hela utbildningsoptimister: De
ir medvetna om de hinder som finns, men de anser #nda att utbildning &dr viktigt, och de tror
att utbildningen forbittrar deras egen position pa arbetsmarknaden. De intervjuade som redan
kommit ut i arbetslivet har for sin del stott pa hinder savél i attityder som i strukturer. Deras
sysselsittning har forsvarats av fordomar hos arbetsgivarna, stelhet i servicesystemet och

problem med att kombinera och sammanjidmka forméner och 16neinkomster.



Lukijalle

Esteettomyyttd pidetdin nykyisin yhtend tasa-arvoisen yhteiskunnan tunnusmerkkiné. 2000-
luku toikin erilaiset esteettomyyshankkeet oppilaitoksiin ja muihin julkisiin instituutioihin.
Samaan aikaan opiskelija- ja vammaisjdrjestot tiivistivdt yhteistyotddn. Yhteistyon yhtend
tuloksena kdynnistettiin tutkimushanke, jonka tavoitteena oli selvittdd opintojen esteitd ja

esteettomyyttd vammaisten ja kuurojen opiskelijoiden itsensd ndkokulmasta.

Tutkimusraportin nimeksi poimittiin haastattelulainaus “Joutuu vihidn taisteleen”. Sitaatti
tiivistdd monen tutkimuksessa haastatellun opiskelijan kokemuksen: vaikka esteettomyyteen
kiinnitetdin nykydidn enenevissd médrin huomiota, ei koulutuspolku aina etene sujuvasti

ilman ylimiér4isia ponnisteluja.

Tutkimuksen toteuttamisen on mahdollistanut opetusministerion tuki. Hanke toteutettiin
tiiviissd  yhteistyossd korkeakoulujen yhteisen esteettomyyshankkeen (ESOK) kanssa.

Kiitokset ESOKin koordinaattoreille Hannu Puupposelle ja Merja Yloselle yhteistyosta!

Tutkimuksen tekoa on ohjannut ohjausryhmi, johon ovat kuuluneet Karri Heikkild Ammattiin
opiskelevat — SAKKI ry:std, Nelli Karkkunen ja Hanna-Maria Linsirinne Suomen
ammattikorkeakouluopiskelijayhdistysten liitto — SAMOKista, Sari Kokko Nékovammaisten
Keskusliitosta, Iina Korkiamiki ja Lauri Pakkanen Suomen Ylioppilaskuntien Liitosta, Ari
Mattila Suomen Lukiolaisten Liitosta, Marika Nordlund Invalidiliitosta, Pdivi Tahkokallio
Suomen Design for All-verkostosta, Antti Teittinen Kehitysvammaliitosta, Anna-Maria
Urhonen Kynnys ry:std sekd Sami Virtanen Kuulonhuoltoliitosta. Kiitokset kaikille
ohjausryhmin jasenille hedelmadllisestd yhteistyostd! Lisdksi arvokkaita kommentteja ovat
antaneet Otuksen tutkijat Maija Merimaa ja Johanna Penttild. Suuri kiitos kuuluu tietysti

myos tutkimukseen osallistuneille haastateltaville.

Helsingissd marraskuussa 2007

Anna Niemelid Janne Jauhiainen
tutkija toiminnanjohtaja

Opiskelijajérjestdjen tutkimussditio Otus rs
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1 JOHDANTO

Suomalaisen koulutuspolitiikan keskeisend pddmiddrind on pyrkid tasa-arvoon ja
oikeudenmukaisuuteen, ja koulutuksellinen tasa-arvo nihdddnkin usein suomalaisen
hyvinvoinnin kulmakivend. Koulutuksen on todettu vahvistavan myds vammaisen henkilon
osallisuutta ja yhdenvertaisuutta sekd ehkiisevdn syrjdytymisen riskid (Vammaispoliittinen
selonteko 2006). Tdmén tutkimuksen tavoitteena on tuottaa tietoa vammaisten ja kuurojen
nuorten sekd erilaisten oppijoiden opintojen ja tyoOllistymisen vaikuttimista: tuesta ja
kannustimista seki toisaalta asenteellisista, sosiaalisista ja fyysisistd esteistd toisen asteen

koulutuksessa ja korkeakoulutuksessa seki tydeldmédn siirtyessa.

YK:ssa tehtiin dskettdin vammaisten ihmisten yhdenvertaisuuden tunnustamisesta tinkiméton
ihmisoikeus kaikkia maita koskevalla yleissopimuksella. Myods Euroopan unioni on kieltinyt
perustuskirjassaan ja direktiiveilld syrjinnin vammaisuuden perusteella (Haarni 2006, 9).
Suomessa vammaisille ihmisille on yhdenvertaisuuslailla (1.2.2004) pyritty luomaan

tasavertainen asema yhteiskunnassa.

Laissa asetetut yhdenvertaisuusvaatimukset eivit kuitenkaan viimeaikaisen tutkimuksen
mukaan tdysin toteudu, silld vammaiset kansalaiset eivdt kidytdnnossd useinkaan ole
yhdenvertaisessa asemassa muiden kansalaisten kanssa. Vaikka vammaisten ihmisten aseman
parantaminen on viime vuosikymmeneltéd ldhtien ndhty merkittdvidna sosiaalisen vastuun osa-
alueena, vammaiset eivdt ole osa yhteiskunnan taloudellista toimintaa tai ndkyvissd
julkisuudessa siten kuin heididn osuutensa viestostd edellyttdisi. (Linnakangas ym. 2006, 11;

Haarni 2006.)

Koulutuspolkujen tarkastelu avaa yhden nidkokulman yhdenvertaisuuden sekid toisaalta
koulutuksellisen tasa-arvon toteutumiseen. Kysymykset, joihin tutkimuksessa pyritddn

vastamaan ovat:

1. Minkdlaisia koulutuspolkuja vammaisilla ja kuuroilla nuorilla seki erilaisilla oppijoilla
on?

2. Minkdlaisten asioiden koetaan kannustavan ja tukevan opintoja?
Minkilaisten asioiden koetaan vaikeuttavan opintoja?

4. Minkilaisina vammaiset ja kuurot nuoret sekd erilaiset oppijat nikevit

tyollistymismahdollisuutensa?



2 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT

2.1 Tutkimuksen kohderyhmai ja lihestymistapa vammaisuuteen

Tutkimuksen véljidsti méairiteltynd kohderyhméné ovat liikunta- ja ndkdvammaiset nuoret,
huonokuuloiset ja kuurot nuoret seki erilaiset oppijat. "Vammaisuus™ ei ole yksiselitteinen
kisite, eikd sen sisdltod ole tutkimuksessa pyritty médrittelemédn tarkasti, esimerkiksi
ladketieteellisten diagnooseihin perustuen. Enemmén painotetaan nuorten omia kokemuksia;
haastateltavia etsittdessd pditds kohderyhmddn kuulumisesta jdi viime kéddessd nuorelle
itselleen. Toisaalta vammaisuus nihddén tutkimuksessa sosiaalisesti midrittyvand ilmiona.
Vammaisuuden kisitteestd keskusteltiin my6s haastateltavien kanssa ja téltd pohjalta
paddyttiin mm. kdyttimé&in kisiteparia vammaiset ja kuurot” (ks. tarkemmin edempini) sekd

puhumaan erikseen erilaisista oppijoista.

"Erilainen oppija" tarkoittaa tdssd tutkimuksessa henkilod, jolla on jonkinasteisia
oppimisvaikeuksia (ks. www.erilaistenoppijoidenliitto.fi). Oppimisvaikeuksia ei yleensd
mielletd vammaksi, eivitkd erilaiset oppijat useinkaan médrittele itseddn vammaisiksi
henkil6iksi. Koska monet opintojen esteettdmyyteen liittyvit kysymykset, kuten yksilollisten
opetusjdrjestelyjen saaminen sekd asenteellinen esteettomyys (ks. tarkemmin luku 5.4)
koskettavat myos erilaisia oppijoita, heitd ei ole rajattu pois tutkimuksen kohderyhmasta.
Erilaisten oppijoiden kokemukset valottavat osaltaan esteettomyysasioiden laajuutta;
tutkimuksen paédpaino on kuitenkin vammaisten ja kuurojen nuorten kokemuksissa ja heité on

myOs enemmisto haastateltavista.

Teppo Kroger (2002) on erotellut vammaistutkimukselle kolme perusnidkdkulmaa:
akateemisen, professionaalisen ja kokemuksellisen. Akateemiseen nikokulmaan perustuva
tutkimus ja sen orientaatio nousevat yliopistollisen tutkimuksen siséltd; siind vammaisuus
nidhdddn yhtend tutkittavana ilmiond muiden joukossa. Professionaalisesti orientoituneen
tutkimuksen tavoitteena on rakentaa tutkimuksen avulla tieteellinen tietoperusta
ammatilliselle toiminnalle ja tutkimustulosten hyodynnettivyys on siten keskeisinti.
Kokemuksellisen tutkimuksen pddmaiirdnd on nostaa tutkimuksen avulla esiin vaiennettujen
tai hiljaiseksi jddneiden ryhmien kokemukset. Tama tutkimus edustaa sikili kokemuksellista
niakokulmaa, ettd tavoitteena on saada vammaisten nuorten oma dini kuuluviin sekid

tarkastella koulutusta ja ty6llistymistéd heiddn yksilollisistd ndkokulmistaan késin.



Vammaisuus on monimutkainen ja -ulotteinen ilmid, johon olemassa useita nikokulmia ja
selitysmalleja. Varhaisin tapa tarkastella vammaisuutta on ollut ns. hyvintekeviisyysmalli,
jossa vammaiset ndhdddn omin voimin eliméin kykeneméittomina ja siilin ja avun kohteina.
Liaidketieteellinen tai medikalisoiva selitysmalli miérittelee vammaisuuden toimintavajeiden
kautta ja  keskittyy = vammaispolitiikassa  kuntoutukseen. = Tunnetuin  esimerkki
ladketieteellisestd mallista on Kansainvilisen Terveysjdrjeston (WHO) vuonna 1980
julkaisema vammojen ja sairauksien luokitusjirjestelmd (ICIDH). Ladketieteellinen malli ja
hyvintekevidisyysmalli  edustavat  yksilollistd ldhestymistapaa, jossa vammaisuutta
tarkastellaan henkilokohtaisena, toimintaa rajoittavana vajavuutena. Vammaisuuden ongelma
paikantuu yksiloon ja sen ratkaisuna nidhddén yksiloon kohdistuvat toimenpiteet. (Vehmas

2005.)

Vammaisuuden yhteiskunnallisessa mallissa ndkokulma yksilollistimiseen on kriittinen.
Brittildisen  yhteiskuntatieteellisen =~ vammaistutkimuksen piirissdé ~ 1970-1980-luvuilla
syntyneen yhteiskunnallisen mallin mukaan vammaisuus on ennen kaikkea sosiaalinen,
taloudellinen ja poliittinen ilmid, ei yksilollinen tai lddketieteellinen. Vammaisuus muuttuu
ongelmaksi vasta sithen liittyvd diskriminaation, sorron ja syrjdyttdmisen johdosta, ei
niinkddn sen aiheuttaman yksilollisen vajavuuden takia. Yhteiskunnalliseen malliin
perustuvassa tutkimuksessa kiinnostus kohdistuu siihen, kuinka yhteiskunnassa kohdellaan
vammaisia ihmisid, sekd toisaalta niihin taloudellisiin ja institutionaalisiin kédytint6ihin, jotka
itsessddn tuottavat vammaisuutta ja ulossulkevat ja syrjayttdvit vammaisia ihmisid. (Oliver
1996; Jarvikoski ym. 1999, 105-108; Reinikainen 2007, 32-33.) Yhteiskunnallinen malli
keskittyy my0s vammaisuuden kokemiseen ottaen huomioon laajan joukon sosiaalisia ja
aineellisia tekijoitd, kuten perheolosuhteet, taloudellisen tilanteen, koulutuksen, ty6llisyyden,

asumisen, liikkkumisen ja rakennetun ympériston. (Barnes 1999, 31.)

Rioux (1997) erottaa vammaisuuden ldhestymistavoista neljd eri ndkokulmaa. Kaksi niistd
korostaa yksilon patologiaa, eli ne ovat yksilollisen mallin mukaisia. Kaksi muuta
nidkokulmaa perustuvat yhteisolliseen eli sosiaaliseen ldhestymistapaan, jossa huomio
kohdistuu yhteison patologiaan. Yksilopatologista ldhestymistapaa edustavat biomedikaalinen
ja toiminnallinen ndkokulma. Niissd vammaisten ihmisten ongelmien ratkaisuiksi ndhddin

ladketiede ja kuntoutus.

Vammaisuuden yhteiskunnallinen eli yhteisopatologinen ldhestymistapa voidaan jakaa

ympdristolliseen nidkokulmaan ja ihmisoikeusnikokulmaan. Ympdristollinen nédkdkulma
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painottaa fyysisen ja teknisen ympériston sekd palvelujdrjestelmin merkitystd vammaisten
ihmisten selviytymisessd. Talloin vammaisten ihmisten toiminta- ja
osallistumismahdollisuuksia pyritdin lisddmain kehittimalla elinympiristoa.
Ihmisoikeusnikokulma korostaa yhteison sosiaalisten rakenteiden merkitystd vammaisten
ihmisten ongelmien syntymisessd. Huomiota ei kiinnitetd niink#ddn vélittoméaidn fyysiseen
ympéristoon, vaan kaiken takana olevaan yhteiséon ja sen tapaan kohdella vammaisia
yksiloitd. Thmisoikeusnidkokulmasta yhteisén vastuulla on poliittisten ja sosiaalisten

oikeuksien turvaaminen. (Rioux 1997, ref. Ikonen 2000, 124—126 ja Pidkkola 2004, 9-11.)

Vammaisen ihmisen selviytymistd ja kuntoutumista tarkastellaan yleensd yksilollisen
toimintakyvyn ja eldminhallinnan nikokulmasta. Mahdollisuuksia ja esteitd selviytymiselle
luovat kuitenkin péddasiassa ldheiset ihmiset, kulttuuri ja yhteiskunta. (Somerkivi 2000.)
Vammaiset ja kuurot nuoret rakentavat eldméinsd ja koulutuspolkujaan vaihtelevista
lahtokohdista kisin, erilaisissa ympéristoissd ja erilaisten aineellisten ja sosiaalisten resurssien
tukemana. Tamén ldhtokohdan pohjalta yhteiskunnallisen mallin mukainen lihestymistapa

vammaisuuteen on tarkoituksenmukainen.

Yhteiskunnallista mallia sovellettaessa on my0s huomioitava siihen kohdistuva kritiikki.
Mallia on kritisoitu vammaisten ihmisten vilisten eroavaisuuksien, yksilollisten kokemusten
ja kasitysten sivuuttamisesta. Esimerkiksi sen, etteivit kaikki vammaiset ihmiset koe olevansa
yhteiskunnan sortamia, on katsottu jddneen huomiotta. Lisdksi yhteiskunnallisen mallin on
katsottu sivuuttavan kulttuurien ja diskurssien roolin vammaisuuden ja siihen liittyvédn sorron

tuottamisessa ja uusintamisessa. (Vehmas 2005, 143-145; Reinikainen 2007, 34-35.)

Tiassd tutkimuksessa pyritddn kokemuksellisen lihestymistavan mukaisesti nostamaan esiin
nimenomaan yksilollisid kokemuksia ja késityksid. Ladhtokohdaksi ei esimerkiksi oteta
oletusta, ettd vammaisten tai kuurojen nuorten mahdolliset katkokset koulutuspoluilla johtuvat
syrjinnédstd tai ettd tietyt esteet aina hankaloittavat opiskelua henkilostd ja tilanteesta
riippumatta. Kokemuksellisen nikokulman ja yhteiskunnalliseen mallin yhteensovittaminen
merkitsee sitd, ettd koulutuspolkuja sekd niihin liittyvdd osallisuutta tarkastellaan

kokemuslihtoisesti, yhteiskunnan seké sen rakenteiden ja instituutioiden kontekstissa.

Raportissa on kaytetty kisiteparia “vammaiset ja kuurot”. Kuurot ihmiset itse eivit
vilttamittd koe olevansa vammaisia, vaan katsovat kuuluvansa omaan kieli- ja

kulttuuriryhméén. Sosiokulttuurinen ldhestymistapa kuurouteen on ldhelld vammaisuuden
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yhteiskunnallista mallia siind mielessd, ettd se maédrittelee kuurot vihemmistéryhmaiksi ja
eroaa ladketieteellisestd, kuulovammaisuutta korostavasta perinteesté. (esim. Lehtomaiki 2005,
18-19.) Sosiokulttuurinen ndkokulma vastaa tutkimuksessa haastateltujen kuurojen nuorten
nikemyksid paremmin kuin lddketieteellinen médrittely tai puhuminen pelkidstddn

vammaisista nuorista.

Vammaisuuden yhteiskunnallisessa mallissa korostetaan ettd yhteiskunnan tulee muuttua, ei
vammaisten ihmisten. Tdméd muutos tapahtuu osana vammaisten henkildiden valtaistumista.
(Oliver 1996, 35.) Valtaistuminen eli empowerment viittaa prosessiin, jossa henkilon tai
ryhmin mahdollisuudet vaikuttaa eldmintilanteen kannalta merkittdviin henkilokohtaisiin,
sosiaalisiin, taloudellisiin ja poliittisiin voimiin vahvistuvat tai tdmidn prosessin
lopputulokseen. Prosessissa vallan puute ja avuttomuus vidhenevit. Zimmermanin ja
Warschauskyn mukaan valtaistuminen merkitsee mahdollisuutta omien asioiden ajamiseen,
kriittistd tietoisuutta arkielamin hallintaa tukevista tai estivistd tekijoistd ja mahdollisuutta
osallistua  asioita koskevaan piitoksentekoon ja toimeenpanoon.  Yksilotasolla,
organisaatiotasolla ja yhteiso- tai yhteiskuntatasolla on erotettavissa erilaisia valtaistumisen
mekanismeja. Valtaistumista voidaan myo6s tarkastella erikseen sisdisten ja ulkoisten
edellytysten kautta. Yksilotasolla sisdiset edellytykset ovat jo edelldkin kuvattuja pystyvyyden
ja osallistumisen mahdollisuuksien lisddantymisti, sosiaalisen ja poliittisen kontekstin kriittistid
ymmairtamistd sekd sosiaalista tukea. Ulkoisilla edellytyksilld puolestaan tarkoitetaan
taloudellista turvallisuutta, toiminnan mahdollistavia olosuhteita ja puitteita arkieldmén
hallinnalle. Yhteiskunnan tasolla valtaistumisen ulkoisia puitteita ovat lainsdddénto ja erilaiset
fyysiset ja sosiaaliset rakenteet ja sisdisid puitteita puolestaan julkisessa toiminnassa vilittyvét

arvot ja asenteet. (Jarvikoski ym. 1999, 109-118.)

2.2 Vammaisten ihmisten koulutus

Suomessa  vammaisten  ihmisten  ensimmdiiset  koulutusmahdollisuudet  tarjosi
hyvéntekeviisyys 1800-luvun alussa. Valtion rooli vammaisten koulutoiminnassa vakiintui
1800-luvun lopulla aistivialliskouluasetuksen myotd; kaikki vammaiset lapset eivit
kuitenkaan saaneet vield minkiinlaista opetusta. Oppivelvollisuuden voimaantulon (1921)
jilkeenkin osa vammaisista lapsista sai siitd vapautuksen. Opetusta saavista vammaisista
lapsista ja nuorista suurin osa oli erotettu omiksi opetusryhmikseen tai sijoitettu laitoksiin.

(Nygard 1998.)
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Laitoksissa sekd erityiskouluissa ja -luokissa toteutettu opetus oli ldhes ainoa erityisopetuksen
jérjestamismalli ldnsimaissa 1960-luvulle saakka. Tuolloin yleisopetuksesta erilliseen
opetukseen alettiin kohdistaa kritiikkid. Tdhédn vaikuttivat osaltaan epiilyt ja tutkimukset
segregoidun erityisopetuksen tehottomuudesta. Suurempana vaikuttimena oli kuitenkin
kaikkien ihmisten oikeuksia ja tasa-arvoa koskevan ajattelun muuttuminen. Thmisoikeuksien
samanarvoisuutta korostavan ajattelun pohjalta syntyi normalisaatioperiaate, joka puolestaan
toimi ldhtokohtana integraatioajattelulle. Integraatioajattelussa pdaméiédrdnd on erityis- ja
yleisopetuksen liittdminen toisiinsa, minkd né@hdéddn edistivin koulutuksen tasa-arvoa.
Kaikkien  oppilaiden = yhdessd  opettamisen  (fyysinen  integraatio)  néhdéddn
integraatioajattelussa synnyttivin yhteistoimintaa ja yhteistyotd (toiminnallinen integraatio),
mikd edistdd kaikkien osallistujien kehittymistd, toisten hyvidksymistd ja myOnteisten
sosiaalisten suhteiden kehittymistéd (psykologinen ja sosiaalinen integraatio). Tdma luo pohjaa
myOhemmille tasa-arvolle kaikille yhteisessd yhteisossd (yhteiskunnallinen integraatio).

(Moberg 2001, 34-42; Ikonen 2000, 128-129.)

1980-luvulta ldhtien koulukeskustelussa alettiin puhua integraation ohella inklusiivisesta
kasvatuksesta, jossa tavoitteena on kokonaisvaltaisempi muutos ja kaikille oppilaille yhteinen,
yksilolliset tarpeet huomioiva koulu. Inklusiivinen kasvatus on ilmaistu myos

yleismaailmallisena tavoitteena YK:n julkilausumissa 1990-luvulla. (Moberg 2001, 42.)

Vammaisia ihmisiid koskevan yhteiskunnallisen ja sosiaalipoliittisen ajattelun muuttuminen on
vaikuttanut koulutusmahdollisuuksiin. 1800-luvun ja 1900-luvun alun vaivaishoidollisesta,
vammaisiin ihmisiin huollettavina suhtautuvasta nidkokulmasta siirryttiin hyvinvointivaltion
kehittymisen myoti lddketieteelliseen suhtautumistapaan, jolloin vammaisia ihmisid alettiin
hoitaa lisddntyvdssd médrin omissa laitoksissaan. Syrjintdkysymykset ja vammaisten
henkildiden oikeudet nousivat keskusteluun vasta 1970- ja 1980-luvuilla; kansainviliset
virtaukset toivat mukanaan nikemyksen vammaisuudesta sosiaalisena ilmiond. Vuonna 1988
voimaan tullut vammaispalvelulaki oli merkittivéa uudistus: laissa vammaisuus tunnistettiin

yksilon ja yhteiskunnan suhteena. (Haarni 2006, 31; Kemppainen 2001.)

Vammaisten ihmisten koulutusta, tyollistymistd ja toimeentuloa tarkasteltaessa
yhdenvertaisuudesta 16ytyy puutteita. Vaikka perusopetus tavoittaa vammaiset lapset hyvin ja
heille jdrjestetddn tukitoimia kohtuullisesti, peruskoulun jilkeisesséd koulutuksessa on havaittu
monenlaisia esteitd. Vammaisten henkildiden koulutus on useimmiten alimman tutkintotason

koulutusta. On arvioitu, ettd tiedekorkeakoulujen opiskelijoista vain noin 0,5 prosenttia olisi

12



vammaisia henkiloitd. Vammaisten henkil6iden riski jidda matalammin koulutetuksi on suuri,
tyoikdisten vammaisten tyollistyminen on heikkoa ja moni eldd pysyvisti koyhyydessd niukan
toimeentulon vuoksi. (Haarni 2006, 29.) Kysymykset tyollisyydestd ja koulutuksesta
kytkeytyvit kiintedsti yhteen: vammaisten henkildiden heikko tyomarkkina-asema on
yhteydessd matalaan koulutustasoon. Yhtdiltd vammaisten ja pitkdaikaissairaiden keskiniset
suuret. Pelkdn vamman perusteella ei suoraan voida ennustaa tai selittdd sen paremmin

sosiaalisen selviytymisen kuin syrjdytymisenkdin astetta tai prosesseja. (Urponen 1989, 142.)

Vammaisten ihmisten hyvinvointia ja elinolosuhteita koskevassa tutkimustiedossa on todettu
olevan paljon aukkoja; olemassa oleva tieto on satunnaista ja pirstaleista (Linnakangas ym.
2006; Haarni 2006). Vammaisten tai kuurojen nuorten omiin kokemuksiin pohjautuvaa
tutkimusta opiskelusta ja opintojen esteettomyydestd on vain vihdn. Elina Lehtomiki (2005)
on tutkinut viitoskirjassaan koulutuksen merkitystd kuurojen ja huonokuuloisten aikuisten
elamidnkulussa ja Helmi-Riitta Koukka (2001) pro gradu -tutkielmassaan kuurojen ja
huonokuuloisten ihmisten koulutusuria. Sari Loijas (1994) on késitellyt 1dhinnd ammatillisen
koulutuksen saaneiden nuorten koulutuspolkuja osana vammaisten nuorten eliménkulkuja
koskevaa tutkimustaan. Lisdksi 10ytyy muutamia korkeakouluopintoja koskevia tutkimuksia.
Susanna Haapala (2000) on tutkinut opinndytetydssdin vammaisten yliopisto-opiskelijoiden
kokemuksia ja identiteettejd, Eija Padkkold (2004) puolestaan Jyviskyldn yliopiston
opiskelijoiden nikemyksid opiskeluympiristonsd esteettomyydestd. Myos Hanna-Sofia
Poussu-Ollin (1999) tutkimus késittelee vammaisten opiskelijoiden kokemuksia yliopisto-
opinnoista. Lisdksi Kuulohuoltoliiton Mikéd estdd? -hankkeessa on avulla selvitetty

huonokuuloisten korkeakouluopiskelijoiden kokemuksia (Kalela ym. 2003).

Kaikissa mainituissa tutkimuksissa nousee esiin moninaisia esteitd, joita opiskelijat ovat
kohdanneet. Tidssd tutkimuksessa koulutukseen ja opiskelun esteettomyyteen avataan
uudenlainen nikokulma: kiinnostus ei kohdistu ainoastaan korkeakoulu- tai ammatilliseen
opiskeluun vaan koulutuspolun muodostumiseen kokonaisuudessaan. Tutkimalla vammaisten
ja kuurojen nuorten koulutuspolkuja voidaan tehdd nékyviksi opintoihin ja tydllisyyteen

vaikuttavia tekijoitd yksilotasolla.
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2.3 Esteettomyys ja ldhikisitteet

Vammaisten ihmisten yhdenvertaiseen kouluttautumiseen liittyy keskeisesti kysymys
opiskelun esteettomyydestd. Alun perin esteettomyyden kisite liittyi ensi sijassa rakennettuun
ympéristoon ja fyysisiin liikkumiseen liittyviin esteisiin. Esteettomyys (engl. barrier-free,
accessibility; ruots. tillgdnglighet) tarkoitti 1dhinn4 sen varmistamista, etté julkisiin tiloihin ja
rakennuksiin on helppo piéstd pyorituolilla. Viimeisen 10-15 vuoden aikana kisite on
laajentunut huomattavasti: rakennusten esteettomyyden ohella silld tarkoitetaan niin
viestinndn kuin palvelujen saavutettavuutta ja myos kaikkien kansalaisten sujuvaa
osallistumista yhteiskunnan toimintaan — tyontekoon, opiskeluun, harrastuksiin ja kulttuuriin.
Esteettomyyttid on alettu pitdd yhtend tasa-arvoisen yhteiskunnan tunnusmerkkiné. (Savela &
Hakulinen = 2001.)  Erityisesti  eurooppalaisen tietoyhteiskuntakeskustelun — myotd
esteettomyydestd on tullut osallistavan tietoyhteiskunnan tunnusmerkkeja (ks. esim.

http://ec.europa.eu/information_society/eeurope/i2010; Puupponen 2006). Esteettomyytta

vastaava termi on saavutettavuus, joka kuten esteettdomyyskin merkitsee osallistumisen

mahdollisuutta kaikille ihmisille eldmén eri osa-alueilla.

Esteettomyyskysymykset ovat viime aikoina heréttineet keskustelua niin Suomessa kuin
kansainvilisesti. Keskustelu liittyy usein vammaisryhmiin tai ikdédntyviin ihmisiin.
Esimerkiksi vammaisjérjestdjen toimesta ja yleisemminkin eduskunnassa kiytiin vastikddn
keskustelua vammaispoliittisen selonteon tiimoilta. Vammaispoliittisessa selonteossa (20006,
9-10) todetaan yhteiskunnan rakenteiden, toimintojen ja palveluiden esteettomyyden
edistivdn sosiaalista oikeudenmukaisuutta, vahvistavan ongelmia ennaltaehkdisevid
toimintatapaa ja vihentdvin syrjaytymistd. Esteettomyys rakentuu pitkdlti myos asenteista ja
suhtautumisesta, jotka saattavat heijastua puutteina esimerkiksi viestinnissd tai fyysisessi

ymparistossi.

Opiskelun kannalta esteettomyys tarkoittaa sitd, ettd opiskeluympiristdo on sellainen, ettd
jokainen henkild pystyy ominaisuuksistaan riippumatta toimimaan yhdenvertaisesti muiden
kanssa (esim. Turun yliopisto 2002). Opiskeluympéristé voidaan jakaa fyysiseen, sosiaaliseen
ja psyykkiseen ulottuvuuteen. Fyysinen ympdristd viittaa rakennuksiin, oppimateriaaleihin,
opetusmenetelmiin ja -vélineisiin ja sosiaalinen ympéristd yhteison jidsenten tietoihin,
taitoihin ja asenteisiin. Psyykkinen ympéristd puolestaan liittyy monenlaisuuden

arvostamiseen voimavarana koko oppilaitoksen tasolla. (esok.jyu.fi.)
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Esteettomistd opiskelusta on jo olemassa selkeitd suosituksia ja ohjeita; muun muassa
vammaisjarjestoistd ja erilaisista hankkeista 16ytyy siihen liittyvdd asiantuntemusta (esim.
esok.jyu.fi). Tutkimuksen tarkoitus ei ole toistaa tai arvioida aiempia suosituksia, vaan tuoda

esiin erilaisia kokijandkokulmia.

Esteettomyydestd kidytetddn myos ilmausta Design for All. Stakesin méiéritelmidn mukaan
Design for All tarkoittaa sellaisia suunnitteluun liittyvid strategioita ja keinoja, joilla
edistetddin ympdristdjen, tuotteiden ja palveluiden kéaytettdvyyttd, saavutettavuutta ja
esteettomyyttd kaikille kdyttédjille. Kdyttédjien tarpeet ovat monenlaisia: heilld voi olla tarpeita,
joita esimerkiksi mikid tahansa pysyvd tai viliaikainen vamma voi tuoda tullessaan.
Yhteiskunnallisessa viitekehyksessd Design for All on tyokalu kestidvin kehityksen, erityisesti
sosiaalisesti kestdvin kehityksen, tukemisessa sekd kaikille yhteisen yhteiskunnan
toteuttamisessa. Se myOs muistuttaa kiytettdvyyteen liittyvistd eettisestd ndkokulmasta.

(Stakes 2004.)

Esteettomyyskysymykset kytkeytyvit keskusteluun inkluusiosta, osallistamisesta. Seki
vammaisuuden yhteiskunnallisen mallin ettd osallistamisen perusajatuksena on, ettd
ympiriston tulee muuttua, ei yksiloiden. Siind missé integraatioperiaate tarkoittaa syrjdssd tai
ulkopuolella olevan mukaan ottamista, inkluusiossa ollaan alusta asti kaikille yhteisessd
yhteisOssd, jossa kaikkien jdsenten tarpeet otetaan huomioon suunnittelussa ja toiminnassa.
Tavoitteena on kaikkien yhdenvertainen osallistuminen eldmén eri osa-alueilla koko
elimédnkaaren ajan. Inkluusiossa yksilon ei tarvitse olla valmis yhteiskuntaan vaan
yhteiskunnan tulee olla valmis kohtaamaan kaikkien erilaiset tarpeet. (Ikonen 2000;

Naukkarinen ym. 2001.)

2.4 Nikokulmia opintojen sujuvuuteen

Opiskelukyky on uudehko kisite, joka on kehitetty tyokyvyn tutkimusta soveltaen kuvaamaan
yksilon kykyé opiskella. Lahtokohtana on ajatus opiskelusta opiskelijan tyond. Opiskelukyky
muodostuu useista opiskelijaan, hinen toimintaansa ja opiskeluympéristoonsd liittyvistd
tekijoistd; se ei ole vain persoonallinen ominaisuus vaan erilaisista osatekijoistd muodostuva,

muuttuva kokonaisuus. (Santti 1999.)
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Opiskelukyvyn kdsitekartta (Kunttu 2005; Kurri 2006) on korkeakouluopiskelua koskevan
tutkimustiedon pohjalta hahmoteltu kokonaisuus, jossa opiskeluprosessin sujuvuuteen
vaikuttavat opiskelijan arjen asiat on koottu neljdksi ulottuvuudeksi osatekijoineen.

Kisitekartta rakentuu seuraavasti:

1. Opiskelijan voimavarat, osatekijoindéin terveys, elintavat, itsetuntemus ja -tunto,
sosiaaliset suhteet ja sosiaalinen pddoma seké epavarmuuden sietdminen.

2. Opiskelutaidot, osatekijoinéén tavoitteiden ja motivaation selkeys, kokonaisuuksien
hahmottaminen, opintojen ja ajankdyton suunnittelu, ryhmétyovalmiudet sekd
opiskelun ja tyoeldamékynnyksen hallinta.

3. Yliopistoyhteison tuki, osatekijoindin ohjauksen riittdvyys, hyvd ja palautteinen
oppimisilmapiiri, opintojen jérjestiminen ja koulutusohjelmien mitoitus, fyysinen
ympdiristdé  sekd hyvinvointia ja terveyttd edistivien asioiden arvostus
opiskelijayhteisoissi.

4. Yhteiskunnan  tuki, osatekijoinddn  valintajdrjestelmien  toimivuus  ja
koulutuspaikkojen mitoitus, opiskelun ja tyonteon vuorottelun joustavasti salliva
opintotukijdrjestelmd seké opintososiaalisten palvelujen toimivuus.

Mitd paremmin ndmé yksilolliset (1 ja 2), yhteisolliset (3) ja ulkoiset (4) tekijit vaikuttavat
opiskelijan arjessa, sitd paremmat ovat hdnen mahdollisuutensa sitoutua opintoihin ja sitd

opiskelukykyisempi hédn on. (Kunttu 2005; Kurri 2006.)

Opiskelukykytalo on astetta pitemmille kehitelty viitekehys yliopisto-opiskelun sujuvuuden
tarkasteluun. Se on hahmoteltu yksilon voimavaroista sekd tyon ja tydolojen ominaisuuksista
kerroksittain koostuvan tyokyvyn talomallin pohjalta.. (Kurri 2006, 46-49.) Téssd
tutkimuksessa paddyttiin kuitenkin hyodyntimiédn opiskelukyvyn késitekarttaa. Késitekartta
on kehyksend yleisluontoisempi; nimenomaan akateemisuuteen liittyvit tekijit kuten
opiskelijan suhde tieteelliseen tyoskentelyyn painottuvat siind vdhemmén kuin talomallissa.
Hieman mukailtuna kisitekartta soveltuu paremmin eri koulutusasteilla, myds yliopiston
ulkopuolella tapahtuvan opiskelun tarkasteluun. T#lldin esimerkiksi kolmannen ulottuvuuden

kohdalla voidaan puhua oppilaitosyhteison tuesta.

Opiskelukyvyn kisitekarttaa hyddynnetdidn kehikkona aineiston analyysissa. Kisitekarttaa ei

kuitenkaan ole sovellettu suoraan, koska sellaisenaan se ei kata vammaisen tai kuuron
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opiskelijan arjen kaikkia ulottuvuuksia. Esimerkiksi vammaispalvelujen merkitys voi olla
suuri, jolloin yhteiskunnan tuki -ulottuvuus rakentuu erilaiseksi kuin edelld kuvatussa
jasennyksessd (ks. luku 5.5). Tutkimuksessa onkin tarkoitus pohtia myds, mitd uutta tieto
vammaisten ja kuurojen nuorten koulutuspoluista voi tuoda opintojen sujumista koskevaan

keskusteluun.

Opiskelukyvyn kisitteen ohella opintojen sujumiseen vaikuttavia tekijoitd voidaan jdsentda
myo0s sosiaalisen tuen kisitteen kautta. Esko Kumpusalo (1991) maérittelee sosiaalisen tuen
ihmisten viliseksi vuorovaikutukseksi, jossa saadaan ja annetaan erityyppisté tukea. Taméi voi
tapahtua joko vilittdmisti tai suoraan, jolloin tuki on persoonallista, tai vélillisesti ja
epdsuoraan jonkin jirjestelmin kautta. Tdssd tutkimuksessa vammaisten ja kuurojen nuorten
kokemaa sosiaalista tukea tarkastellaan sekid persoonallisella, henkilokohtaisiin suhteisiin
liittyvilld tasolla, ettd jirjestdjen ja yhteiskunnan vammaispalvelujen kautta vilittyvin tuen

osalta.

Kun tutkimuksen kiinnostus kohdistuu laajasti koko peruskoulun jilkeiseen koulutukseen
sekd lisdksi vield tyollistymiskysymyksiin, on kiinnitettdivd huomiota eroavaisuuksiin, joita
mahdollisesti liittyy esteettomyyskysymyksiin ja opintojen sujumiseen eri koulutusvaiheissa.
Opiskelu korkea-asteella on kovin erilaista kuin lukiossa tai ammattioppilaitoksessa. Toisaalta
opiskelu ammattikorkeakouluissa ja yliopistossa eroavat olennaisesti toisistaan kuten myos
lukio- ja ammattiopinnot. Opiskelukyvyn eri ulottuvuuksien sekid esteettomyyskysymysten
voidaan olettaa painottuvan eri tavalla riippuen mm. koulutusalasta sekd siitd, miten laaja
tutkinto on, minkélaisen valintajirjestelmidn kautta oppilaitokseen pdddytddn ja kuinka

pitkélle opiskelija voi itse valita suoritustapansa ja aikataulunsa.

Liséksi merkitystd on silld, minkilaisessa eliminvaiheessa opiskelu tapahtuu. Nuoruuteen ja
aikuistumiseen liittyy runsaasti erilaisia valintoja, tehtidvid ja kehittymisti; haasteita voivat
tuoda erilaiset siirtymit kuten lapsuudenkodista irtautuminen, muutto uudelle paikkakunnalle
tai parisuhteen aloittaminen (esim. Mannisenmiki ja Valtari 2005). Siirtymien kaltaisiin
eldaméntapahtumiin liittyy myos kulttuurisia odotuksia ja normeja, jotka saattavat luoda

nuorelle paineita “suorittaa eldméi oikein” (esim. Rantamaa 2001).
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2.5 Koulutuspolkujen konteksti: suomalainen nyky-yhteiskunta

Vammaisten ja kuurojen nuorten kohdalla koulutuspolkuihin vaikuttavat tekijdt lienevét
paljolti samoja kuin kaikilla muillakin nuorilla, mutta samalla niiden taustalla voi olettaa
vaikuttavan muunlaisiakin tekijoitd. Vditoskirjassaan vammaisten nuorten eldménuria ja
selviytymistd tutkinut Helka Urponen havaitsi, ettd eldménurien eriytyminen oli alkamassa jo
suhteellisen varhaisessa vaiheessa, eikd eriytymiseen vaikuttanut vain diagnosoitu
ladketieteellinen sairaus tai vamma. Sen sijaan taustalla ndytti olevan hyvin monia sosiaalisia
tekijoitd. Elinolosuhteiden muotoutumiseen nayttivit vaikuttavan perhetausta, menestyminen
koulutuksessa, sosiaaliset suhteet ja sosiaalinen tuki. (Urponen 1989.) Perhetaustan,
sosiaalisten verkostojen, sukupuolen, terveyden ja asuinpaikan on todettu vaikuttavan
yleensékin nuorten koulutusurien ja eliméinkulkujen rakentumiseen (esim. Kérkkédinen 2004;

Tolonen 2005; Suutari 2002).

Vammaiset ja kuurot nuoret rakentavat eliménkulkujaan yhteiskunnallisessa tilanteessa, jota
luonnehtii hyvinvointivaltion muutos. Raija Julkusen (2001, 163) mukaan 1990-luvulla
suomalaisessa sosiaalipolitiikassa siirryttiin tasa-arvoistavasta kannustavaan
sosiaalipolitiikkaan, joka heikentdd universalismia, lisdd eriarvoisuutta ja vihentdd julkista
vastuuta kansalaisten elimastd. Muutos kytkeytyy jidlkimodernin yhteiskunnan sosiaalisiin ja
taloudellisiin muutoksiin: globalisaatioon, hyvinvointivaltion purkamiseen, elinkeinoeldmén
ja tyomarkkinoiden muutokseen sekd yksilollistymiskehitykseen. Yhteiskuntapoliittinen
ilmapiiri on 1990-luvulta ldhtien korostanut individualismia, kilpailukykyé ja tuloksellisuutta
niin tydeldmidssd kuin koulutuksessakin. (Julkunen 2001; Heiskala 2006.) Nuorilla
peruskoulun jilkeinen tulevaisuuden suunnittelu, ammatinvalinta ja koulutukseen
kiinnittyminen ovat vaikeutuneet ja kilpailu opiskelupaikoista koventunut (esim. Aho &

Koponen 2001).

Antti Teittinen on tarkastellut hyvinvointivaltion muutosta vammaisia ihmisid koskevien
palvelujen sekd asiakkuuden nikokulmasta. Uudessa sosiaalipoliittisessa
yhteiskuntasopimuksessa riskeiksi, joita sosiaalipolitiikan keinoin tulee hallita, méairittyvit
kilpailukykyi ja talouskasvua uhkaavat tekijit kuten tyottomyys ja inflaatio. Kun vammaisuus
ei vilttimattd ole suuri uhka yhteiskunnalle, ei vammaisiin liittyva sosiaalipolitiikkakaan ole
niin tirkedid ja koskematonta. Muutos onkin merkinnyt palveluja koskevan lainsdddidnnon
tiukentumista, mutta toisaalta myds uudenlaisten yhteistydmuotojen kehittdmistd vammaisten

ihmisten sosiaalisen selviytymisen tueksi. Samalla vammaisten henkildiden itsensd sekd
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kansalaisjérjestojen, sddtididen ja hankkeiden vastuulle on siirtynyt tehtdvid, joista ennen

vastasi julkinen sektori. (Teittinen 2000a ja 2000b.)

Muutoksista huolimatta hyvinvointivaltiolla ja sen tarjoamilla erilaisilla tukimuodoilla on
edelleen keskeinen rooli nuorten eldminkulkujen muotoutumisen kannalta (Launonen ym.
2004). Tdssd tutkimuksessa avataan erilaisten vammaispalvelujen ja taloudellisten etuuksien
merkitystd opiskelijoiden nidkokulmasta, niin opintoihin liittyvien kuin muidenkin palvelujen

osalta.
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3 Tutkimuksen toteuttaminen

3.1 Teemahaastattelut

Tutkimuksen aineistona ovat vammaisten ja kuurojen nuorten sekd erilaisten oppijoiden
ryhmé- ja yksiloteemahaastattelut. Mukana on sekd opiskelijoita ettd valmistuneita.
Teemahaastattelu on aineiston kerddmisen menetelméind tarkoituksenmukainen, koska
tavoitteena on nostaa esiin vammaisten nuorten yksilollisid kokemuksia ja nikemyksid. Myos
teemahaastattelun tarjoama mahdollisuus tarkentaviin ja syventdviin kysymyksiin tekee siitd

kayttokelpoisen. (Eskola & Suoranta 1999, 86-88; Hirsjarvi & Hurme 2000, 34-35.)

Aineisto koostuu kahdesta ryhméhaastattelusta seké 28 yksilohaastattelusta. Haastateltavia on

mukana yhteensi 34. Haastattelut on tehty maalis-toukokuussa 2007.

Koska yleisissd koko vdeston kattavissa rekistereissd ei ole tietoa henkilon vammaisuudesta ja
koska vammaisista henkildistd ei ole muitakaan rekistereitd, haastateltavat rekrytoitiin
pédasiassa jarjestdjen ja oppilaitosten kautta. Niissd toimiville yhteyshenkil6ille ldhetettiin
infokirje, jossa pyydettiin levittiméddn tietoa hankkeesta. Lisdksi kahden jirjeston

keskustelupalstoilla julkaistiin ilmoitus hankkeesta.

Haastatteluaineiston kerdédminen aloitettiin kahdella ryhméihaastattelulla. Molemmissa
ryhméhaastatteluissa oli mukana kolme haastateltavaa, joiden eldmintilanne oli
samankaltainen. Toisessa ryhmihaastattelussa osallistujat olivat jo tyOeldmiin siirtyneitd,
toisessa korkeakouluopiskelijoita. Ryhmihaastattelut toimivat paitsi tutkimuksen aineistona,
myo0s erddnlaisena yksilohaastattelujen pohjustuksena, jonka perusteella haastattelurunkoa oli
mahdollista hioa vield tarkoituksenmukaisemmaksi. Ryhméhaastatteluissa haastattelurunko
osoittautui melko Kkattavaksi; haastatteluteemoihin nousi kuitenkin mukaan myds

taloudellisten etuuksien merkitys opiskelun ja tyollistymisen kannalta.

Haastattelujen kesto vaihteli puolesta tunnista kahteen ja puoleen tuntiin; suurin osa
haastatteluista kesti kuitenkin runsaan tunnin verran. Kuurojen opiskelijoiden haastattelut
tehtiin viittomakielen tulkin kanssa. Haastattelut nauhoitettiin ja litteroitiin. Litteroitua

aineistoa kertyi 462 sivua rivivililld 1 ja fonttikoolla 12.
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Etsittdessd haastateltavia tavoitteena oli saada mukaan eri-ikiisid, eri koulutusvaiheiden ja -
alojen opiskelijoita sekd tasaisesti molempien sukupuolten edustajia. Lisédksi pyrittiin
alueelliseen vaihtelevuuteen. Naissd tavoitteissa onnistuttiin  osittain. Haastateltavien
ikdhaitari on 17-34 wvuotta, suurimman osan olleessa kuitenkin 20-30-vuotiaita.
Haastateltavat asuvat eri puolilla Suomea: heitd on sekd suurista kaupungeista ettd
pienemmiltd paikkakunnilta. Heid4n eldmintilanteensa ja koulutusalansa ovat vaihtelevia.
Yleisimmat alat ovat humanistinen ja tietotekninen ala seki sosiaaliala. My0Os perhetaustat

ovat monenlaisia.

Haastateltavista enemmistd (23) on naisia. Miehid on mukana 11. Pelkédn ilmoittelun
perusteella miehid ilmoittautui mukaan vain muutamia. Sukupuolijakaumaa saatiin hieman
tasoitettua hyodyntdmailld hankkeen ohjausryhmén henkilokohtaisia kontakteja. Naisten
enemmisto saattaa johtua siité, ettd naisten koulutus on keskimiirin korkeampi kuin miesten,
ja kun haastateltavia on etsitty korkeakoulujen kautta, mukaan on valikoitunut naisia.
Toisaalta naisia saattaa olla enemmistd myds jarjestoissd, jotka olivat toinen keskeinen
rekrytointikanava. Kolmas mahdollinen syy on, etti nuoret naiset ovat ylipditiddn

innokkaampia osallistumaan tutkimushaastatteluihin kuin nuoret miehet.

Sukupuolijakauman epétasaisuus ei kuitenkaan ole itse tutkimuskysymyksen kannalta
ongelma. Tarkoitus ei ole tehdi vertailevaa tutkimusta, jonka ldhtokohtana olisi haastateltavan
sukupuoli, eikd tutkimuksen tuloksia selitetd sukupuolen kautta. Aineiston analyysi on toki

tehty tietoisena sukupuolijakaumasta.

Haastateltuja yhdistdvd tekijd on korkea koulutus. Haastatelluista 25 on yliopistossa tai
korkeakoulussa opiskelevia tai niisti valmistuneita ja lopuistakin viisi suunnittelee
korkeakouluopintoja. Haastatelluista 28 eli 80 % oli jatkanut peruskoulun jilkeen lukioon eli
useampi kuin koko peruskoulun jilkeisistd ikdluokista. Lisédksi niistd kuudesta haastatellusta,
jotka olivat valinneet peruskoulun jilkeen ammatilliset opinnot, nelji jatkoi koulutuspolkuaan
korkeakoulussa. Kahdesta muusta haastatellusta toinen aikoi pyrkid ammattikorkeakouluun,
toinen oli suorittanut useamman toisen asteen tutkinnon. Mukana ei ole yhtddn ammatillisessa
oppilaitoksessa parhaillaan opiskelevaa eikd ketddn, joka olisi jdttdnyt opinnot toiseen
asteeseen. Tatd asetelmaa kuitenkin tasoittaa se, etti moni korkeakouluopiskelija on
aikaisemmin opiskellut ammatillisessa oppilaitoksessa ja ndin ollen haastatteluissa on saatu
tietoa myOs niistd. Haastatelluista 9 on sellaisia valmistuneita, jotka eivat tilld hetkelle
opiskele. Heistd 7 on tyodeldmdéssd ja kaksi etsii toitd. Useilla opiskelijoilla on myds
aikaisempi toisen asteen tai korkea-asteen tutkinto. Kaiken kaikkiaan haastatellut ovat selvésti
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korkeammin koulutettuja kuin vammaiset ihmiset keskimiidrin. Valikoituminen saattaisi
johtua siitd, ettd korkeasti koulutetut kokevat ehkd todenndkdisemmin koulutuspolkuja
késittelevidn tutkimuksen koskevan itsedin kuin sellaiset nuoret, jotka eivit syysti tai toisesta

ole kouluttautuneet tai eivit aio kouluttautua pitkille.

Nidin ollen voidaan todeta, etti aineistosta lOytyy vastauksia ennen kaikkea korkealle
kouluttautuvien, teoreettisiin opintoihin suuntautuneiden vammaisten ja kuurojen nuorten
koulutuspolkuja koskeviin kysymyksiin. Aineisto ei kuitenkaan koostu pelkéstddn
“menestystarinoista” — haastateltujen joukossa on sekid sellaisia, jotka eivit ole kokeneet
koulutuksessa mitdlin suurempia esteitd, ettd niitd, joiden koulutuspolku on ollut
mutkikkaampi. Pelkkd korkea tai monipuolinen koulutus ei vilttimittd tarkoita hyvid
tyomarkkina-asemaa tai taloudellista vakautta; koulutukseen hakeutuminen voi olla seurausta

myos vammaisen nuoren vaikeuksista tyollistyéd (Loijas 1994, 138).

3.2 Aineiston analyysi

Laadulliselle tutkimukselle voidaan eritelld neljd erilaista tutkimuskohdetta: maailmassa
vallitsevat tosiasiat, ihmisten kokemukset ja tunteet, kulttuuriset rakenteet ja erottelut seki
vuorovaikutusprosessit. Tutkimuksen kohde méiédrdd sen, millainen analyyttinen status

aineiston selonteoille ja kuvauksille annetaan. (Peridkyld 1995, 41-43.)

Tami tutkimus kohdistuu ennen kaikkea mainituista kohteista toiseen eli kokemuksiin.
Nikokulma muistuttaa eldmikertatutkimuksen ldhestymistapaa: avainasemassa on
subjektiivinen eldmékerta, jonka kautta ja jossa sosiaalisen katsotaan ilmenevin (ks. Huotelin
1996, 32). Kun painoarvoa annetaan subjektiivisille kokemuksille, keskiossd on ennen
kaikkea se, mitd haastateltavat sanovat. Toisin sanoen kiinnostus ei kohdistu puhetapoihin,

esimerkiksi tapoihin konstruoida vammaisuutta sosiaalisena kategoriana.

Aineiston alustava analyysi alkoi rinnakkain haastattelujen tekemisen kanssa. Aluksi kukin
haastattelu luettiin useamman kerran heti litteroinnin valmistuttua. Tdmin jilkeen
haastatteluista tehtiin 1-2 sivun tiivistelmét, joiden avulla kasvavasta aineistosta oli
mahdollista hahmottaa jonkinlaista kokonaiskuvaa kerdfimisprosessin aikana. Kun kaikki
haastattelut oli tehty, aineistoa analysoitiin teemoittelun seké luokittelun avulla. Aineistosta
pyrittiin nostamaan esiin tutkimuskysymystd valaisevia teemoja sekid toisaalta aineistoa

luokiteltiin haasteltujen taustaan ja eldiméntilanteeseen liittyvien asioiden perusteella.

22



3.3 Tutkimuseettiset kysymykset

Tutkimushaastatteluun liittyy aina tiettyjd eettisid ongelmia. Vaikka haastattelussa pyritddn
vapaamuotoisuuteen, tutkija m#drdd viime kiddessd tilanteen kulun ja siithen liittyy
hierarkkinen asetelma. Kun haastatteluissa lisiksi késitellddn sangen henkilokohtaisia asioita,

on tasapuolisuuden ohella syyté kiinnittdd huomiota luottamuksellisuuteen.

Tilanteen tasapuolistamiseksi haastateltaville selvitettiin ennen haastattelua hankkeen taustat
ja tarkoitus sekd korostettiin nimettomyyttd ja luottamuksellisuutta. Heiltd kysyttiin, miltid
haastattelutilanne tuntui ja annettiin mahdollisuus antaa haastattelijalle palautetta. Lisdksi
varmistettiin suostumus siihen, ettd yksi ulkopuolinen henkilo eli litterointityon tekevi

tutkimusavustaja kuulee haastattelut.

Myos haastateltavien anonyymius on tdssd tutkimuksessa haaste. Vammaisia tai kuuroja
opiskelijoita on korkeakouluissa vihén, ja pienemmilld paikkakunnilla heitd saattaa asua vain
muutamia. Haastateltavien nimettdmyys on pyritty varmistamaan poistamalla lainauksista
kaikki erisnimet sekd tarvittaessa muut tunnistetiedot. Lainauksien yhteydessé ei ole mainittu
puhujan ikéd, koulutusalaa, asuinpaikkaa tai muuta vastaavaa tietoa, ellei se ole asiayhteyden

kannalta vilttamatonta.

Aineiston analyysi etenee seuraavasti. Aluksi tarkastellaan haasteltujen koulutusvalintoja ja
siirtymid peruskoulun jélkeisen sekd toisen asteen jilkeisen koulutuksen osalta. Seuraavaksi
eritelldéin teemoittain etenevissd analyysissa erilaisia koulutukseen vaikuttavia tekijoiti.
Esteiden osalta tarkastellaan toisaalta sitd, minkilaisia esteitd on kohdattu seki toisaalta sité,
miten niiden koetaan vaikuttaneen omaan opiskeluun. Seuraavaksi valotetaan haasteltujen
kokemuksia tyomarkkinoilta, heiddn késityksiddn omista tyollistymismahdollisuuksistaan
sekd tydelaméidn kohdistuvista odotuksista. Lopuksi pohditaan koulutuspolun rakentumiseen

vaikuttavia asioita kokonaisuutena.
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4 HAASTATELTUJEN KOULUTUSSIIRTYMAT

Suomalaisten keskimiérdinen koulutustaso on noussut jatkuvasti viimeisten vuosikymmenten
aikana ja aivan erityisesti tdimi nédkyy tarkasteltaessa nuorimpia ikdryhmii. Yli 90 prosenttia
ikdluokasta jatkaa peruskoulun jilkeen opintojaan, yli puolet lukiossa ja kolmasosa
ammatillisissa oppilaitoksissa. Vuonna 2003 yli 80 prosenttia 20—24-vuotiaista oli suorittanut
véhintddn keskiasteen tutkinnon ja 25-29-vuotiaista 35 prosentilla oli suoritettuna véahintdén
alemman korkea-asteen tutkinto. Keskiasteen koulutuksesta onkin sanottu muodostuneen
kiytannossi osa oppivelvollisuutta; puhutaan vihintidin keskiasteen tyGvoimanormista, jolloin
vihdisen koulutuksen hankkineiden tydllistymismahdollisuudet ovat todella heikot. (Jdrvinen

& Vanttaja 2005, 7-8; Linnakangas ym. 2006, 40.)

Vammaisten ja kuurojen ihmisten koulutustaso on vieston keskimédriistd koulutustasoa
matalampi. Perusopetuksen on todettu tavoittavan vammaiset ja kuurot nuoret hyvin, mutta
jatkokoulutuksen suhteen tilanne on ongelmallisempi. Heidén koulutuksensa on useimmiten
alimman tutkintotason koulutusta, ja jopa nuorista aikuisista huomattava osa on kokonaan

vailla perusasteen jilkeisti tutkintoa. (Haarni 2006, 18; Linnakangas ym. 2006, 39.)

Tatd taustaa vasten on kiinnostavaa tarkastella lihemmin haastateltujen nuorten
koulutussiirtymid. Minkélainen prosessi koulutussiirtymé on ollut ja minkilaisten asioiden
koetaan vaikuttaneen siithen? Siirtymid analysoidaan toisaalta peruskoulun jilkeisen vaiheen,

toisaalta toisen asteen jilkeisen vaiheen osalta.

4.1 Peruskoulun jilkeiset koulutussiirtymit

Tassd tutkimuksessa 34 haastatellusta kaikki paitsi kuusi jatkoivat peruskoulun jilkeen
lukioon. Yksi haastatelluista meni erityisammattioppilaitokseen ja viisi tavalliseen
ammattioppilaitokseen. Lukion valinneista kaksi aloitti samanaikaisesti ammatillisen
oppilaitoksen. Kaksi meni kuurojen lukioon ja yksi tiettyd alaa painottavaan erikoislukioon,

muut tavalliseen lukioon.

Syyt hakeutua lukioon ovat samankaltaisia kuin nuorilla yleensédkin (ks. Kokko 2006).
Lukiovalinnasta puhutaan haastatteluissa paljolti itsestdén selvidnd vaihtoehtona, joka ei
edellyttinyt paljonkaan pohdiskelua. Lukion koettiin tarjoavan myos miettimisaikaa ja olleen
hyvé vaihtoehto, kun ammatilliselta puolelta ei 16ytynyt mitdin sopivaa ja omasta alasta oltiin
vield epdvarmoja. Kaikilla lukiovalinta ei kuitenkaan liity epdvarmuuteen, vaan teoreettisiin
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opintoihin suuntautuminen oli itsestddn selvdd siksi, ettd tavoitteena oli jo nuorena ollut
akateeminen koulutus. Monille lukio tuntui luontevalta myods hyvidn koulumenestyksen
vuoksi, ja osittain menestykseen liittyvit perheen odotukset tukivat lukion itsestdinselvyytti.
Yhtiéltd joidenkin nuorten kohdalla ammatillisen puolen valinnanvara oli vamman johdosta
kapea, ja lukio-opinnot koettiin senkin vuoksi sopiviksi. Ammatilliseen koulutukseen
hakeutuneille keskeisid perusteita olivat toive nopeammasta pddsystd tyoeldmiddn sekd
kiytannolliseen alaan liittyvdt vahvuudet ja kiinnostus. Valintaan saattoi vaikuttaa
henkilokohtainen eldmaé: yhdelld haastatellulla oli ammatillisten opintojen jdlkeen tidhtdimessi

tyoskentely puolison yrityksessa.

Se (lukio) on ollut mulle oikeestaan ihan itsestdéinselvyys aina. Toinen vaihtoehto ois
tietysti ollut joku ammattikoulu, mut enhin mi née tehdd mitdin enkd mi oo hirveen
taitava kisitoissd muutenkaan. Eikd mulla ollu kiinnostusta mitddn sellasta alkaa
kohtaan. M4 oon ollu ehkd semmonen teoreettinen ihminen aina.

(yliopisto-opiskelija)

Mul oli se, et mé halusin kiinni enemmaén sithen ammatilliseen puoleen eli ehké en ois
jaksanu sitte lihtee kolme vuotta lukioo vaan et pdisee kiinni sithen. Kuvittelin, etti
tydeldmaidn pdisis sen ammattikoulun kautta nopeemmin ja néin ei sit ollukaan.
(valmistunut, tyoeldmissé)

Useimmat haastatellut kuvaavat peruskoulusta eteenpdin jatkamista melko helpoksi, ilman
liiempia pohdiskeluja tai vaikeuksia tapahtuneeksi siirtyméksi. Poikkeuksia kuitenkin 16ytyy.
Yksi haastatelluista olisi halunnut peruskoulun jilkeen lukioon, mutta koska paikkakunnalla
ei ollut yhtddn fyysisesti esteetontd koulua, hin joutui ottamaan toissijaisen vaihtoehdon eli
ammatillisen oppilaitoksen. Tami vaikutti hinen opiskelumotivaatioonsa, vaikka koulu
tulikin kdytyd ja opinnot jatkuivat vield ammattikorkeakoulussa. Yksi nuorista vammautui
juuri peruskoulun piityttyd ja joutui vaihtamaan alaa ammattioppilaitoksesta toiseen.
Kahdelle haastatellulle yritettiin opinto-ohjaajien tai viranomaisten taholta suositella
peruskoulun jidlkeen erityisammattioppilaitosta, mutta he menivdat oman piddmédrdnsi

mukaisesti tavalliseen lukioon ja ammattioppilaitokseen.

Vammaisten nuorten eldménuria tutkineen Sari Loijaksen mukaan ammatinvalinnanohjaajien
ja opettajien rooli on nuorille merkittdvd sekd onnistuneita ettd epdonnistuneita valintoja
tehdessd. Loijaksen haastattelemien nuorten koulutusurilla tdmid rooli oli usein ollut
rajoittava: ammatinvalinnanohjaajat olivat markkinoineet voimakkaasti ammatillisia
erityisoppilaitoksia, monesti edes suosittelematta muita vaihtoehtoja. (Loijas 1994, 134-136.)

Téassd tutkimuksessa muodostuva kuva on erilainen: opinto-ohjaajien, muiden opettajien tai
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ammatinvalinnanohjaajien — merkitystd ei koettu kovin tidrkedksi. = Ammatillisia
erityisoppilaitoksia on suositeltu joillekin, mutta pddosin koulutusvalintojen ohjausta voisi
luonnehtia paremminkin puutteelliseksi tai merkityksettomiksi kuin rajoittavaksi. Monet eivét
ole ohjausta kaivanneetkaan, koska peruskoulun jilkeinen jatkokoulutuspaikka on ollut
itsestddn selvi valinta. Ero Loijaksen esittdmiin tuloksiin saattaa johtua yleisen koulutustason
noususta, jolloin lukion asema itsestddn selvind koulutusvaiheena vahvistuu. Toisaalta
vammaisten nuorten opintoja helpottava teknologia ja palvelut ovat kehittyneet ja siten
opiskelumahdollisuudet tavallisissa kouluissa ovat parantuneet verrattuna 1970-1980-
lukuihin, jolloin Loijaksen haastattelemat nuoret ovat tehneet koulutusvalintojaan. Merkitystd
voi olla my6s haastateltujen valikoitumisessa: Loijaksen tutkimukseen osallistuneista
enemmistd oli kdynyt peruskoulunsa erityiskoulussa eikd mukana ollut kovin montaa
korkeakoulussa opiskellutta. Loijas (1994, 134) toteaakin, ettd se, missd ja miten vammainen
nuori on suorittanut peruskoulunsa, ohjaa ratkaisevalla tavalla hinen koulutusuransa

muotoutumista.

Pelkistddn haastateltujen peruskoulun jilkeisien valintojen tarkasteleminen ei anna vastauksia
sithen, miksi monien vammaisten ja kuurojen nuorten koulutuspolku katkeaa peruskouluun.
Haastatelluille opintojen jatkaminen peruskoulun jélkeen nayttiytyy itsestddn selvidni asiana
riippumatta siitd, ovatko he kidyneet peruskoulun tavallisessa koulussa vai erityiskoulussa.
Heidén koulutusidentiteettinsi eli késityksensa itsestd oppijana (ks. Houtsonen 1996) voidaan
arvella olevan myonteinen. Suurin osa menestyi peruskoulussa vihintddn keskitasoisesti,
monet erinomaisesti. Toisaalta huomionarvoista on, ettd monet tavallisen peruskoulun
kiyneet ovat kokeneet jonkinasteista kiusaamista muiden oppilaiden taholta seké toisaalta
opettajien ennakkoluuloista suhtautumista. Tutkimuksen resurssien rajoissa ei kuitenkaan ole
ollut mahdollista tarkastella syvillisemmin haastateltujen peruskoulukokemusten merkitysti
tai koulutusidentiteetin muodostumista. Pohdittavaksi jdd, miten mainitun kaltaiset kielteiset
koulukokemukset vaikuttavat muiden vammaisten ja kuurojen nuorten koulutushalukkuuteen

peruskoulun jilkeen.

Korkealle kouluttautumisen kannalta merkitysti saattaisi olla my®os silld, ettd ldhes kaikki ovat
kotoisin kaupungeista tai niiden tuntumasta. Esimerkiksi pyordtuolia kayttdvilla
haastateltavilla on ollut kohtuullisen vilimatkan paissa useampi kuin yksi oppilaitos, joista on
voinut yrittdd valita vihiten esteellisen vaihtoehdon. Joillakin rakennusten fyysinen
esteellisyys on rajoittanut valintoja, mutta ei kokonaan sulkenut tietd jatkokoulutukseen.

Pienelld paikkakunnalla, pitkien vilimatkojen pddssd oppilaitoksista asuvan nuoren

26



valinnanvara on kapeampi kuin kaupungissa asuvan ja kynnys hakeutua jatko-opintoihin voi

olla korkeampi.

4.2 Toisen asteen jilkeiset siirtymiéit

Lukion tai ammattioppilaitoksen jilkeen haastateltavista kahdeksan jatkoi opintojaan
ammattikorkeakoulussa, 11 yliopistossa, yksi opistossa ja seitsemdn ammatillisessa
oppilaitoksessa. Yksi aloitti valmentavat opinnot, mutta keskeytti ne ja siirtyi seuraavana
vuonna yliopistoon. Suurin osa opintoja jatkaneista aloitti ne heti, mutta osa vietti yhden tai
useampia vilivuosia tydelamissd, tyottomédnd, vapaaehtoistoissd tai avoimessa yliopistossa.
Vilivuosien syynid oli se, ettd haluttu opiskelupaikka jdi ensin saamatta tai nuori ei vield

tiennyt, mitd haluaa opiskella.

Kaksi haastateltavista siirtyi toisen asteen jidlkeen tyoeldméin tai tyonhakijaksi tavoitteenaan
vakituinen tyo ja aikomatta siis endd opiskella. Heistd toinen jatkoi myShemmin opintoja,
koska joutui sairauden vuoksi vaihtamaan ammattia. Toinen taas ei 10ytidnyt parin vuoden
aikana muuta kuin tuettua tyotd ja péatti vield opiskella pitemmélle; hidn oli

haastatteluhetkelld pyrkinyt kertaalleen ammattikorkeakouluun ja aikoi yrittdd uudelleen.

Lukion loppuvaiheessa olevasta neljistd haastateltavasta kolme suunnitteli yliopisto-opintoja.
Heistd yksi oli 1dhddssd ensin suorittamaan itsendiseen eliméddn valmentavia opintoja
erityisoppilaitokseen ja yksi taidealan opisto-opintoja. Yksi oli vield epdvarma

tulevaisuudensuunnitelmistaan.

Opintojaan toisen asteen jdlkeen jatkaneille opiskelu nidyttdytyy haastatteluissa
samankaltaisena itsestidéin selvyyteni kuin perusasteen jilkeiset opinnot. Kukaan ei mainitse
epardineensd opintojen jatkamista. Haastateltavat kertovat pohtineensa ldhinni sitd, minne
voisivat pyrkid opiskelemaan. Tdmi saattaa johtua osittain siitd, ettd suurin osa on kdynyt
lukion, joka ei sellaisenaan avaa kovin hyvid tyollistymismahdollisuuksia, mutta myos
ammatillisen oppilaitoksen kidyneet kertovat pitineensd korkeaa koulutusta tiarkednd. Yhtaalta
toisen asteen opinnot olivat sujuneet haastatelluilta p#ddosin hyvin, ilman suurempia

viivastyksid tai samanlaisia esteitd kuin myohemmassé koulutuksessa.

Toisen asteen jdlkeiset siirtymit ovat kuitenkin vihemmin suoria kuin perusasteen jilkeen:

vilivuosien lisdksi monet ovat vaihtaneet opiskelualaa tai opiskelleet useampia tutkintoja.
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Haastateltujen kokemuksissa voi nidhdd kuvastuvan nyky-yhteiskunnan koulutuspoluille
tyypillisené pidetyn mutkistumisen. Yleisen koulutustason noustessa ja tarjonnan lisddntyessa
kilpailu koulutuspaikoista on kiristynyt, erityisesti korkeakouluopintojen kohdalla. Erilaiset
koulutuspolun katkokset ovat tavallisia: esimerkiksi vuonna 2003 tehtyyn tutkimukseen
osallistuneista, ylioppilastutkinnon suorittaneista korkeakouluopiskelijoista kolme neljésti oli
viettidnyt vdlivuosia ennen nykyisten opintojen aloittamista. Koulutusasteen ja alan valinta on
nuorille vaikeaa, ja opiskelualan vaihtaminen tai opintojen keskeyttiminen on tavallista.

(Mannisenmiki & Valtari 2005, 57-58.)

Kuitenkin vammaisilla ja kuuroilla nuorilla toisen asteen jélkeisid koulutussiirtymid ndyttavét
haastattelujen perusteella vaikeuttavan erityiset tekijdt, jotka ovat osin samoja kuin
perusasteen jilkeen: kapeampi valinnanvara alojen suhteen, puutteellinen ammatinvalinnan
ohjaus, alueelliset tekijdt sekd oppilaitosten esteettomyyskysymykset. Lisdksi toisen asteen
jilkeisid valintoja mutkistavat vaikeudet tyollistyd, jolloin koulutusurasta voi tulla
suunniteltua pitempi, sekd tyytyméttomyys aluksi valittuun alaan (oikean alan 16ytdmisesti
ks. tarkemmin Iuku 5.1). Ndmid asiat tulevat esiin etenkin 25 vuotta tadyttineiden
haastateltavien (18 henkilod) kokemuksissa. Heistd kahdella kolmasosalla on takanaan
keskeytetyt opinnot, useampia toisen asteen jilkeisid tutkintoja tai molemmat. Vanhimmista,
jo 30 vuotta tiyttineistd haastateltavista (7 henkildd) osa on my0s viettinyt useampia vuosia
koulutus- ja tyomarkkinoiden ulkopuolella, keskittyen eldkkeen turvin esimerkiksi

harrastuksiin tai jarjestotoimintaan.
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5 KOULUTUSPOLUN OSATEKIJOITA

5.1 Yksilolliset tekijét

Opiskelukyvyn késitekartassa yksilollisiksi tekijoiksi on mainittu ensinndkin opiskelijan
voimavarat, osatekijoindiin terveys, elintavat, itsetuntemus ja -tunto, sosiaaliset suhteet ja
sosiaalinen pddoma sekd epdvarmuuden sietdminen, sekd toiseksi opiskelutaidot
osatekijoinddn tavoitteiden ja motivaation selkeys, kokonaisuuksien hahmottaminen,
opintojen ja  ajankdyton  suunnittelu, ryhmityovalmiudet sekd  opiskelun ja

tydeldmikynnyksen hallinta.

Tésséd analyysiosiossa tarkastellaan niitd yksilollisid tekijoitd, joita nuoret itse pitdvit tirkeind.
“Yksilollisyys™ ei tarkoita, ettd kyse olisi vain yksilon ominaisuuksista tai nuoresta itsestdin
riippuvista asioista; kyse on resursseista, joiden médrdin ja laatuun vaikuttavat monenlaiset

yksiloon ja ympéristoon liittyvit tekijt.

Perusvalmiudet. Opiskelijan perusvalmiudet ovat tirked osa opiskelukykyid. Haastateltujen
arviot peruskoulun antamista valmiuksista jatko-opintojen kannalta ovat padosin myonteisii.
Osalla haastateltavista on kuitenkin ollut koulutuspolullaan vaikeuksia, joiden taustalla
mainitaan olevan peruskoulusta saatujen tiedollisten ja taidollisten valmiuksien
riittiméttomyys. Perusopetuksen puutteita on koettu ldhinnéd erityiskouluissa. Kysymys
erityiskoulujen ja toisaalta tavallisten koulujen merkityksestd vammaisten ja kuurojen nuorten

koulutuksen kannalta nouseekin haastatteluissa vahvasti esiin, usein kriittiselld dédnenpainolla.

Erityiskouluja on perusteltu lapsen edun ndkokulmasta sekd ammattilaisten, perheiden ettid
paittdjien taholta. On katsottu, ettd ainoastaan erityiskoulu voi tarjota vammaiselle lapselle
mahdollisuuden saada sopivaa opetusta piteviltd opettajilta ja siten varmistaa riittavét
valmiudet jatkokoulutukseen. Erityiskoulun esteettomin ympériston sekd vertaisryhmén on
katsottu tukevan seki lapsen koulutuksellisia ettéd sosiaalisia tarpeita paremmin kuin tavallisen
koulun, jossa integraatio useinkaan toteudu kiytdnnon tasolla ja vammainen lapsi jdd
eristyksiin. Lisdksi erityiskouluja on perusteltu hallinnollisella ja taloudellisella

tehokkuudella. (Barnes ym. 1999, 106-107.)

Toisaalta integraatio- ja inkluusioajattelun kehittymisen myotd erityiskouluja on alettu
kritisoida tehottomuudesta ja eristivyydestd. Brittildisen vammaisliikkeen piirissid
erityiskoulujdrjestelmdd on pidetty perustavana osana vammauttavaa prosessia. Tassd

nikokulmassa keskeinen kritiikki koskee erityiskoulujen vaatimustasoa: tavallista koulua
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suppeamman opetusohjelman ja matalampien odotusten johdosta erityiskoulujen antamat
valmiudet ovat keskimadrdistd heikommat ja niistd voi olla hankalaa péastd
jatkokoulutukseen. (Barnes ym. 1999, 107-108; vrt. Teittinen 2000b, 142-143.) Suomessa
erityisopetuksen tuloksellisuudesta ei ole kuitenkaan tehty metodisesti pétevid, kontrolloituja
tieteellisid tutkimuksia. My0s integraatio- ja inkluusiokokeilujen tutkimus on ollut véhiista.

(Moberg 2001, 42; Naukkarinen 2005, 10-11.)

Haastateltujen nuorten kokemuksissa erityiskouluihin avautuu erilaisia nikokulmia.
Erityiskoulujen puutteet perusopetuksessa ovat aiheuttaneet nuorille haasteita sekd
peruskoulussa ettd sen jilkeisessd koulutusvaiheessa. Puutteelliset valmiudet kytkeytyviit
erityisesti kieleen ja kommunikaatioon. Esimerkiksi kuuroilla nuorilla on kokemuksia
erityiskouluista, joissa opettajien viittomakielen taito on heikko tai viittomakielen opetusta ei
saa lainkaan. Osa erityiskoulua kidyneistd kritisoi koulun opetus- ja vaatimustasoa yleensékin.
Vaikka he itse ovat edenneet koulutuspolullaan melko pitkille, tuttavapiiristd 10ytyy
esimerkkejd, joissa kuilu peruskoulun antamien valmiuksien ja jatkokoulutuksen vaatimusten
vililld on ollut liian suuri ja johtanut opintojen keskeyttimiseen. Samanlaisia havaintoja ovat
tehneet monet tavallista koulua kédyneet haastateltavat, jotka suhtautuvat siksi varauksella

erityiskouluihin.

H1: M4 oon monesti miettiny, et on tosi onni, et on ollu tavallisessa koulussa tavallaan
jotenki siind eldmissd eri tavalla mukana ku jossaki suljetussa vammalaitoksessa.

H2: Padsi tavallaan siithen normaaliin kilpailuun mukaan jo koulueldmissi, et jos ois
menny erityiskouluun, ni sielld tavallaan jotenki pdistdin helpommalla. Me ollaan
tehty se johtopiitds, et ne numerot tulee helpommin ja normaalikoulussa kilpailu on
ddrettomén kovaa. Ja se on anto mun mielestd hyvét valmiudet sitte tydeldmidédn ja
sithen ninkun...

H1: ...jatko-opiskeluun, joka kuitenkin on ihan tavallinen.

H2: Kyll4, joo.

H3: No maé toisaalta nden sen sitten silld tavalla, et se on hirveen paljon itsestd kiinni
myos, ettd yhdyn myos tdhdn mielipiteeseen, et kieltimittd numeroita saa hieman
helpommalla erityiskoulussa, mut toisaalta sitten, jos itselli on kova
opiskelumotivaatio, niin ei ne tulokset sitten laske myoskddn siirryttdessd jatko-
opintoihin. Ettd esimerkiks mulla ei keskiarvo heikentyny kéytdnnossd ollenkaan

siirryttdessd lukioon. Hirveen paljon se on itsestikin kiinni.

(tyossidkidyvien ryhméhaastattelu)
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Vaikka kyseessd olisi erityiskoulu, vammaisen tai kuuron opiskelijan yksilollisid tarpeita ei
vilttimittd osata huomioida. Adrimmiisessd tapauksessa nuorella ei ole peruskoulun
paittyessd kaikissa oppiaineissa edes alkeita hallussa, kuten seuraavassa lainauksessa
ilmenee.
Englanninkin kielessd, jos ottaa esimerkin, niin lukioon mennessd en osannut
kdytanndssd yhtddn englantia. Ja joitain asioita tietenkin oli pakko oppia yldasteella,
mutta melko tehottomaksi se meni. Ja kommunikaatio-ongelma oli yksi syy. Muu
koulu puhui suomea ja itse en saanut siitd selvéi tai sitten olivat viittomakielisia
enkd ymmdrri niitdkdin. (...) Ja tistd peruskoulun opetuksesta voisi sanoa, ettd
painotukset sielld olivat vihin jilkikdteen ajatellen pielessi. Luokanopettaja olisi
halunnut varmaan 20 tuntia liikuntaa viikossa. Eli viimeisenékin vuonna oma
avustaja, jonka pidasiallinen toimi oli toimia mun avustajana, piti koko luokkaa
pystyssd, ettd se ei ollu koko ajan liikuntatunnilla vaan pysyttiin siind
opetussuunnitelmassa. Eli voi liki médritelld, jos avustajat olivat kulloisenakin vuonna
hyvid, niin luokassa tapahtui jotakin hyodyllistd. Jos eivét olleet, mentiin mettddn.
Mutta toi englanninkielen esimerkki, niin se kertoo paljon, ettd jos ei osannut

numeroita eikd peruslauseita pystynyt muodostamaan lukion aloitusvaiheessa,
niin joissain asioissa koko yldasteen opetus meni hukkaan. (yliopisto-opiskelija)

Kyseinen opiskelija oli kuitenkin motivoitunut, piisi lukio-opintoihin kiinni kurinalaisella
tyolld ja jatkoi myOhemmin yliopistoon. Ryhméihaastattelulainauksessa mainitun
erityiskoulun kidyneen haastateltavan lailla hidn korostaa oman opiskelumotivaation
merkitystd. Kun koulun antamat 1ihtokohdat ovat puutteelliset, kompensaation lidhteitd voivat
olla yksilon omat henkiset resurssit, kuten omatoimisuus ja kurinalaisuus, tai sosiaaliset
suhteet kuten vanhempien ja ystédvien tarjoama apu. Esimerkiksi erdén haastateltavan kohdalla
diti opetti hiantd kotona, kun peruskoulun opetus oli heikkoa. Toinen haastateltava puolestaan
pitdd tirkednd sitd, ettd perheessd tuettiin kaksikielisyyttd (viittomakieli ja suomen kieli)
muun muassa kannustamalla lukuharrastukseen: hyvd suomen kielen taito auttoi, kun
peruskoulun viittomakielinen opetus oli tasoltaan heikkoa. Aineiston valossa nayttidkin siltd,
ettd erityiskoulua kidyneen vammaisen tai kuuron nuoren kohdalla henkilokohtaisilla
resursseilla saattaa olla suuri merkitys riittdvien valmiuksien saavuttamiseksi. Mikili

henkilokohtaiset resurssit eivit riitd, tie jatkokoulutukseen voi katketa.

Toisaalta erityiskoululla on ollut osalle haastatelluista myonteinen merkitys sosiaalisten
suhteiden solmimisen ja oman identiteetin kehittymisen kannalta. Esimerkiksi eradlld
liikuntavammaisella nuorella vaihto tavallisesta koulusta erityiskouluun tarkoitti
mahdollisuutta parempaan osallistumiseen sekd opetuksen ettd sosiaalisten suhteiden

kannalta; vaihto paransi merkittdvisti hinen opiskelumotivaatiotaan ja viihtymistdan
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koulussa. FErityiskoulun sosiaalisen ympériston tuomat edut nousevat haastatteluissa esiin
varsinkin kuurojen opiskelijoiden kohdalla; he kokevat merkittdviksi erityiskoulun tarjoaman
mahdollisuuden opiskella viittomakielelld ja péddstd mukaan kuurojen yhteiséon (vrt.
Lehtoméki 2005, 93). Kaikissa erityiskouluissa tdméd mahdollisuus ei tosin toteudu — erds
kuuro opiskelija kédvi kuulovammaisten peruskoulun, jossa opetuskieli oli suomi eikd

viittomakieltd opetettu myoskiin erikseen.

Haasteena oman alan ldytiminen. Suomalaisessa koulutusjirjestelmidssd valinnan
mahdollisuus on lisddntynyt esimerkiksi ammattikorkeakoulujirjestelmdn myotd, ja yhid
useammat vaihtoehdot ovat ainakin periaatteessa mahdollisia entistd useammalle nuorelle.
Valinnan mahdollisuuksien lisddntyminen seké toisaalta koventunut kilpailu opiskelupaikoista
merkinnyt myos sitd, ettd oikean valinnan tekeminen on vaikeaa ja mieleisen opiskelupaikan
saavuttaminen saattaa vaatia kovaa panostusta ja useampia yrityksid. Koulutuspoluille on
nykyéddn leimallista katkonaisuus, kun erilaisia vaihtoehtoja kokeillaan ja omaa paikkaa
etsitdiin useitakin vuosia. (esim. Aho & Koponen 2001, 19-20; Suutari 2002, 31.)
Vammaisilla ja kuuroilla nuorilla valintoja saattavat mutkistaa valinnan vaihtoehtojen

rajoittuminen, mutta toisaalta mys heikot tiedot omista mahdollisuuksista (Loijas 1994, 131).

Ei ole ylldttavid, ettd opiskelutaidoiksi katsottavien asioiden osalta tirkeédksi nousee oikean
alan loytiminen. Alan merkitys korostuu toisen asteen jilkeisissd opinnoissa.
Opiskelumotivaatiota pitdéd korkealla yksinkertaisesti kiinnostus opintoihin ja tunne siité, ettd
on “omalla alalla”.
Mul on aina ollu hyvin selkeet tavotteet, miti mé haluan. Peruskoulun jilkeen menni
lukioon, kirjottaa ylioppilaaks ja sit (opiskelualalle) ja sit myShemmin (ammattiin).
Mai haluan (ammattiin) ja sit sithen mennéén hinnalla milld hyvénsi. Niin se on just

tdmd. Mulla on ninku semmonen, mitd mi haluaisin tulevaisuudessa tehd, niin on
semmosia unelmia ja ne ajaa aika pitkille.

(ammattikorkeakouluopiskelija)
Toisille haaveala on ollut selked jo lapsena, toisilla sen l8ytyminen on ollut hieman
monimutkaisempi prosessi. Oman alan 16ytdmisen monimutkaisuutta voidaan havainnollistaa
tarkastelemalla ldhemmin jossain vaiheessa opintonsa keskeyttineiden nuorten kokemuksia.
Haastateltujen  joukossa heitd on kahdeksan, joista kuusi on keskeyttinyt
ammattikorkeakouluopinnot, yksi yliopisto-opinnot ja yksi lukion jilkeiset toisen asteen
opinnot. Osalla heistd keskeyttiminen liittyy ldhinnd alan vaihtamiseen, jolloin opinnot
jatkuivat ldhes vilittomisti keskeyttdmisen jidlkeen toisella alalla; yksi haastatelluista palasi

pitkdhkon tauon jidlkeen suorittamaan opintonsa loppuun ja yksi siirtyi tyonhakijaksi.
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Oikean alan valintaan kytkeytyvd motivaation merkitys opintojen sujumisen kannalta nousee
koulutusalaa vaihtaneiden haastatteluissa keskeiseksi. Monet heistd kuvaavat vddrdd alaa
ratkaisevaksi syyksi keskeyttimiseen. Véirille alalle pddtymisen taustalla voi olla omia
kykyjéd ja kiinnostuksen kohteita koskevien kisitysten selkiytyminen vasta aikuisemmalla
idlld, mutta valintojen taustalla vaikuttavat myos sosiaaliset ja kulttuuriset tekijét. Joidenkin
haastateltujen kohdalla opinto-ohjaus on ollut puutteellista, eikd nuori ole saanut selvidi kuvaa
eri alojen sisdllostd; joillekin taas kuntoutusohjaaja on suositellut “perinteisti vammaisten
alaa”. Osalla haastatelluista valintaa ovat puolestaan rajoittaneet esimerkiksi alueelliset
tekijdat. Lihiseudulla ei vilttiméttda ole ollut monipuolisia koulutusvaihtoehtoja tai fyysisesti

esteettomid oppilaitoksia, jolloin nuori on joutunut valitsemaan rajatuista vaihtoehdoista.

Opiskelumotivaatio ei liity vain “oman jutun Ioytdmiseen”, eikd keskeyttdminen useinkaan
johdu yksittdisestd syystd. Sopimattoman alan lisdksi motivaatiota voivat laskea esimerkiksi
puutteelliset palvelut, jotka vaikeuttavat opintoja, tai oppilaitoksen kielteiseksi koettu
ilmapiiri. Talloin epdvarmuus alan sopivuudesta korostuu. Toisaalta esteettominkéin
ympéristo ei paranna motivaatiota, mikili koulutusala ei tunnu oikealta.
Sen huomaa niitten opiston kavereitten kesken, et lahinnd just se, et tulee niitten kans
toimeen ja se aihe on ihan semmonen mielenkiintonen, ni sit sid jaksaa kdyda. Et just
ku se (aikaisempi ala) rupes tokkiméin, ni sehin sit tokki ja ku se ilmapiirikin ehki
védhin sit jo rakoili ja ndin. Se ei ollu niin suuri motivaatiotekiji, vaikka sielld oli

helppo kidyda fyysisesti, mutta se ei ollu sit taas niin suuri ku se ilmapiiri ja se oma
motivaatio.

(ammattikorkeakouluopiskelija)

Itsendisyys, itsetunto ja tietoisuus. Korkeakouluopiskelun sanotaan usein edellyttavin
opiskelijalta itsendisyyttd ja itseohjautuvuutta. Erityisesti yliopisto-opiskelussa nditd
ominaisuuksia pidetddn tirkeind, koska opiskelijalla on merkittdvé vapaus ja vastuu opintojen
suunnittelun ja suvorittamistahdin suhteen. Ammattikorkeakoulussa opiskelu tapahtuu
tiukemman kurssijirjestyksen puitteissa, mutta myos sielld opinnot edellyttdvit valmiutta
itsendiseen tyoskentelyyn. Lukiokoulutuksen muuttuminen luokattomaksi on lisdnnyt paitsi
valinnan vapautta, my0s itsendisyyden vaatimusta jo toisella asteella ja on osaltaan
vaikuttanut yhteisollisyyden ja vanhanaikaisen luokkahengen hévidmiseen (Opetushallitus
2000, 35-36.) Opiskelukyvyn késitteeseen puolestaan liittyy akateeminen itsetunto eli

opiskelijan arvio omista voimista ja kyvyistd opiskelun suhteen (Lounasmaa 2004).
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Haastateltujen vammaisten nuorten opinnoissa itsendisyyden merkitys kytkeytyy itsetuntoon.
Akateemisten valmiuksien sijasta itsetunto liitetddn ennen kaikkea valmiuteen tuoda omat
tarpeet esiin ja vaatia yksilollisid jdrjestelyji. Moni haastatelluista on koulutuspolkunsa
jossakin  vaiheessa  kokenut  vaikeaksi  ilmaista  tarpeitaan  asianmukaisista
opiskelujérjestelyistd, mikd on vaikeuttanut opiskelua. Taustalla on ollut esimerkiksi
vastahakoisuus erottua ‘“massasta” teini-idssd, jopa niin pitkille ettei kiytd apuvilineitd
ollenkaan. Haluttomuuteen erottua joukosta ei vilttimattd liity aikaisempaa ennakkoluulojen
kohtaamista, vaan haastatellut kytkevit sen paremminkin tiettyyn ikédvaiheeseen liittyvédan

epavarmuuteen.

Sitd oli sitten yldasteidssikin, niin sitd oli niin sellanen, ettd ei halunnu milldén tavoin
tuoda esille siti, ettd on jollain tavoin massasta erottuva. Se on sitd ikdd, ettd haluaa
olla niinku kaikki muutkin. Et nyt jos ja nyt kun olen tuolla, niin kylld miné koko ajan
tuon julki, jos on ollu jotain sellasta, ettd en oo esimerkiks nihny tai tdlld tavalla.

(amk-opiskelija)

Sosiaalisen tuen puolestaan koetaan véhentdvin téllaista epdvarmuutta ja auttavan ‘“vamman
kanssa sinuiksi péddsemistd”. Epdvarmuuden koetaan karisevan myos idn myotd, mutta
silloinkaan kaikkien ei ole helppo “tehdd numeroa itsestddn”. Aikuisena opiskelu muuttuu
tyypillisesti yksindisemmaiksi ja tapahtuu useammin suurissa oppilaitoksissa, ja tdllaisessa

ympéristossa asioiden esiin tuominen voi olla haastavaa.

Itsendisyyden, oma-aloitteisuuden ja vahvan itsetunnon vaatimus voi muodostua opintojen
esteeksi, kun opiskelijan yksilolliset valmiudet eivét vastaa opiskeluympériston vaatimuksia.
Esteellisid tilanteita muodostuu, kun oppilaitoksessa ei ole tarvittavaa asiantuntemusta tai
ylipddtddn kokemusta vammaisista tai kuuroista opiskelijoista; oppilaitoksen henkilokunnan
suhtautuminen opiskelijaan voi olla sellainen, ettei oman asian ajaminen tunnu helpolta (ks.
tarkemmin luku 5.4). Aina ei ole my0Oskéin selvid, kenen puoleen opiskelijan pitéisi kiddntyi,
kun yhteniisié tai vakiintuneita kédytintojd ei ole. Monet haastatellut kokevatkin ottaneensa
erddnlaisen tienraivaajan roolin oppilaitoksen ensimmiiseni vammaisena tai kuurona
opiskelijana. Toisaalta osalla haastatelluista on myonteisid kokemuksia oppilaitoksista, joissa
on valmiina tarvittavaa tietoa ja asiantuntemusta. Télloin opiskelijan ei itse tarvitse toimia

opettajan roolissa oppilaitoksen suuntaan.

Itsendisyyden korostuminen kytkeytyy sithen, minkélaiseksi opiskelijan paikka on

ymmaérretty suomalaisessa koulutusjéarjestelméssd. Matti Rimpeld (2004) on esittidnyt, ettd
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Suomessa opiskelua on perinteisesti pidetty etuoikeutena, mahdollisuutena sosiaaliseen
nousuun ja tdméd ajattelutapa on leimannut suhtautumista toisen asteen ja
korkeakouluopiskelijoiden hyvinvointiin ja opiskeluympiristdihin. Opiskelijat on tulkittu
sivistysyrittdjiksi, jotka vastaavat henkilokohtaisesti omasta hyvinvoinnistaan, oppilaitoksen
vastuun ollessa vihidinen. (Rimpeld 2004, ref. Kurri 2006, 44-45.) Opiskelijoiden
hyvinvoinnista lukiossa ja korkea-asteella onkin alettu keskustella vasta viime vuosina, ja
samalla huomiota on alettu véhitellen kiinnittddi oppilaitoksen rooliin, myds

esteettomyyskysymysten osalta.

Haastattelujen valossa vammaisten ja kuurojen nuorten sekd erilaisten oppijoiden
sivistysyrittdjyyden voidaan sanoa olevan erityisen vastuullista ja haastavaa. Haastavuutta
lisdd jarjestelmd, jossa vastuu opintoihin liittyvien palvelujen ja esteettomien jérjestelyjen
hankkimisesta on opiskelijalla itsellddn (ks. luku 5.5). Opiskelijan itsetunnon ja itsendisyyden
korostuminen on kytkettdvissd myos kysymykseen integraation ja inkluusion toteutumisesta.
Integraation ja inklusiivisen kasvatuksen kehitystd tarkastellut Moberg (2001) toteaa, ettd
integraatioprosessi etenee Suomessa sangen hitaasti tai ei lainkaan. Vaikka Mobergin analyysi
koskeekin perusopetusta, voidaan integraation hitaan edistymisen olettaa heijastuvan myos
perusasteen jilkeisiin oppilaitoksiin. Tillaisessa tilanteessa suureen osaan tavallisista
oppilaitoksista ei ole kertynyt kokemuksia esteettomid opetusjdrjestelyjd tarvitsevista

opiskelijoista tai tarvittavaa asiantuntijuutta. (Moberg 2001; vrt. Naukkarinen 2006.)

Opiskelun mahdollistavien jirjestelyjen vaatiminen ja organisointi edellyttdvit itsendisyyden
lisdksi tietoa. Kuulonhuoltoliiton huonokuuloisia korkeakouluopiskelijoita koskevassa
tutkimuksessa todetaan, ettd aloittaessaan opintonsa huonokuuloinen nuori on usein
tietdméton omista mahdollisuuksistaan, oikeuksistaan ja ratkaisumalleistaan, joilla hin voisi
selviytyd opiskeluympériston aiheuttamista ongelmatilanteista. Opiskelussa alkuun
pidseminen vaatisi kuitenkin laajaa itsetuntemusta ja omien tarpeiden tiedostamista. Vasta
sen jdlkeen huonokuuloinen voi esittdd tirkeiksi kokemiaan asioita ja ratkaisumalleja sekd

toimintaehdotuksia. (Kalela ym. 2003.)

Tietojen merkitys kuvastuu myds haastatteluaineistossa, myods muiden kuin huonokuuloisten
opiskelijoiden kohdalla, ja itsetunnon rinnalle onkin syytd nostaa vield tietoisuus, jonka
varassa opiskelijan on helpompi ldhted etsimddn ratkaisuja mahdollisten esteiden

poistamiseksi. Puutteelliset tiedot vammasta, oppimisvaikeuksista tai omista oikeuksista ovat
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hankaloittaneet joidenkin haastateltujen opintoja. Heiddn kohdallaan tarve yksil6llisiin
jarjestelyihin on todettu vasta teini-idin kynnykselld tai aikuisena, eikd tiedonsaanti
esimerkiksi palveluista timén jidlkeenkdin vilttdmattd ole ollut riittivad. Tietoisuus nousee
vahvimmin esille huonokuuloisuuden yhteydessd, mutta lisdksi silld on merkityksensd
esimerkiksi oppimisvaikeuksien kannalta.
Se on puuttunu se tietosuus siitd, et on ihan ok, et se on vaikeeta. Et ei tunnu siltd, et
“ettd voi kun hidas, miten mé voin olla?”. Mulla on vielidkin se, ettd kun mé joskus
jotakin sanon vihidn ninku puolihuolimattomasti ja kuvailen, niin kyl mi itteeni
tyhméks kuvaan. Sit mé itekin tajuun, et mulla on niinku niin syvilld tavallaan se
semmonen tunne siitd, et mul on, tai onkin vialla. On vialla, mutta silld tavalla se kuva

siitd, vadristynyt kuva. (...) Et varmaan se semmonen, miten sen sanoo, epdusko, et ei
niinku usko itteensa.

(yliopisto-opiskelija)

Lainaus ilmentdd myds sitd, miten tietoisuus voi tuoda mukanaan my0s paremman
akateemisen itsetunnon ja vaikuttaa koulutusidentiteettiin (ks. Houtsonen 1996). Kun
opinnoissa mahdollisesti ilmenneille vaikeuksille 16ytyy syy, nuoren usko omiin kykyihin

opiskelijana vahvistuu.

Vahvaa itsetuntoa ja tietoisuutta omista tarpeista ja oikeuksista voidaan pitdd sisdistd
valtaistumista vahvistavina ominaisuuksina: ne lisddavéit nuoren mahdollisuuksia vaikuttaa
henkilokohtaiseen eldmintilanteeseensa ja saavuttaa paamidriddn (ks. Jiarvikoski ym. 1999;
Emener 1991). Mistd valtaistuminen sitten syntyy? Vammaisten ja kuurojen nuorten seki
erilaisten oppijoiden kertomana tirkedksi ldhteeksi maédrittyviat sosiaaliset suhteet.
Seuraavassa analyysiluvussa luodaan katsaus sithen, miten opiskelijan sosiaalisten suhteiden

koetaan vaikuttavan koulutuspolun eri vaiheissa.

5.2 Sosiaaliset suhteet

Koulutuspolun rakentuminen ja opintojen sujuvuus riippuvat yksilollisten valmiuksien ohella
my0s sosiaaliseen ympdristoon liittyvistd tekijoistd. Pelkkd oman alan 18ytyminen ei riiti,
vaan kouluttautumiseen tarvitaan myds perheen tai ldhipiirin antama emotionaalinen,
sosiaalinen ja taloudellinen tuki koulusta saadun kannustuksen liséksi (ks. esim. Metso 2004;
Tolonen 2005; Laaksonen 2005). Tisséd analyysiluvussa tarkastellaan niitd merkityksi4, joita

vammaiset nuoret antavat sosiaalisille suhteille ja sitd, minkélaisiin olosuhteisiin merkitykset
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kytkeytyvit. Kiinnostuksen kohteena on erilaisten sosiaalisten verkostojen kautta saatava
sosiaalinen tuki, joka koetaan merkittdviksi opintojen kannalta. Tarkoitus ei siis ole

analysoida haastateltujen sosiaalisten verkostojen tai suhteiden méaérii tai laatua sinénsi.

Johanna Blomgvistin (2004) korkeakouluopiskelijoiden kokemuksia sosiaalisesta tuesta
tarkastelevassa tutkimuksessa opiskelijat maérittivit tukea emotionaaliseksi, tiedolliseksi ja
aineelliseksi. Emotionaalinen tuki koostui puhumisesta, kannustamisesta, tunteesta ettd
hyvéksytdéin omana itsend ja luottamuksesta tuen saamiseen. Tiedollinen tuki muodostui
toisilta opiskelijoilta saaduista neuvoista ja avusta opiskeluun liittyvissd ongelmissa ja
aineellinen tuki perheenjdseniltdi saadusta toimeentulon tuesta. Opiskelun kannalta
emotionaalisen tuen koettiin auttavan jaksamaan ja lisddvin uskoa opinnoissa suoriutumiseen;
toisilta opiskelijoilta saadun tiedollisen tuen koettiin auttavan opintojen suunnitteluun ja
jarjestimiseen liittyvissd asioissa. Perheenjdsenten aineellisen tuen koettiin auttavan
keskittymistd opiskeluun sekid vihentdvin tyossdkdynnin tarvetta ja lisddvidn opiskeluun
kiytettivada aikaa. Vammaisten ja kuurojen nuorten haastatteluissa sosiaalisten suhteiden
osalta on hahmotettavissa samantyyppiset tuen muodot seki liséksi toiminnallinen tuki, joka
liittyy avustamiseen arkipdiviisissd toiminnoissa. Térkeitéd tuen ldhteitd erottuu haastatteluissa

kolme: perhe, ystdvit sekd vammaisjirjestojen kautta tulevat verkostot.

Perhe. Perhetaustalla on todettu olevan oma vaikutuksensa nuoren koulutukseen.
Vanhempien koulutusaste, perheeltd saatu taloudellinen ja emotionaalinen tuki seki toisaalta
nuoreen kohdistuvat odotukset ja vaatimukset vaikuttavat osaltaan siihen, minkélaisia
koulutusvalintoja nuori tekee ja millaiseksi koulutusura muodostuu. Vanhempien ohella

merkitystéd voi olla myos sisaruksilla sekd muilla sukulaisilla. (esim. Tolonen 2005, 60-61.)

Haastatteluissa lapsuudenperheen koettu merkitys avautuu emotionaalisen tuen osalta kahteen
suuntaan. Emotionaalinen tuki on toisaalta opiskelussa kannustusta ja valintojen tukemista.
Toisaalta tdrkedksi koetaan se, etteivdt vanhemmat painosta tietylle alalle tai yritd “tuputtaa”
valmiita ratkaisuja. Jotkut haastatellut kokevat, ettd heihin on kohdistunut vanhempien taholta
suuriakin odotuksia kouluttautumisen suhteen; téllaisia, usein hyvidin koulumenestykseen
liittyvid odotuksia ei kuitenkaan vilttimittd koeta painostukseksi, vaan osaksi vanhempien

uskoa lapsensa kykyihin.
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Yleisesti ottaen haastateltujen nuorten vanhemmat ovat olleet kiinnostuneita lapsensa
opinnoista. Perheeseen liittyvdd sosiaalisen tuen puutetta haastatteluissa ei juurikaan nouse
esiin.

K: Minkélainen merkitys sun perheelld on ollu opintojen sujumisen kannalta?

V:Mitd sanois? Kyl se aika iso, et nekin on tsempannut kovasti ja sit ne on kuitenkin
ollu sitd mieltd, et teet just sitd mitd haluat. Et sind vaiheessa, kun mé ldhdin sieltd
(oppilaitoksesta), siind vaiheessa, kun mé pidtin, et mi en jai tille alalle, niin ne
tsemppas kuitenkin siind, ettd saat tehdd ihan mité haluat. Et kannattaa tehdé sitd, mika
tuntuu omalta. Et kylhén se oikeestaan on hyvi esimerkki siitéd et he tsemppaa. Et ei se
kuulovamma siind oo se p#dasia vaan se, mikd tuntuu hyviltid. Et ne ei kiinniti liikaa
huomiota siihen. Ettd tavallaan kaikki on sovellettavissa.

(ammattikorkeakouluopiskelija)

Perheen tarjoama tiedollinen tuki liittyy ennen kaikkea peruskouluun ja toisen asteen
opintoihin. Kuten edelli todettiin, vanhempien valmiudet antaa tiedollista tukea saattavat olla
merkittdvidssd asemassa jopa peruskoulun jilkeisten opintojen vaatimien perusvalmiuksien
saavuttamisen kannalta. Toisen asteen opinnoissa perheen tuella ei endéd ilmene samanlaista
puutteita korvaavaa merkitystd. T#lloin perheenjdseniltd saatu tiedollinen tuki on laadultaan
lahinné sellaista, ettd se vdhentdd nuoren tyoméadrdd kotitehtdvien tekemisen tai kokeisiin
lukemisen kannalta. Joillakin haastatelluista perhe on auttanut tai auttaa opintoja myos
taloudellisesti siind vaiheessa, kun nuori asuu itsendisesti. Perheen tirkein merkitys kiinnittyy
kuitenkin emotionaaliseen tukeen. Koulutussiirtymien ja nuoren itsendistymisen myoti
lapsuudenperheen emotionaalisen tuen merkitys on monilla vdhentynyt ja korvautunut

esimerkiksi parisuhteella tai ystdvien tuella.

Perheelti saadun emotionaalisen tuen muodoksi ovat tulkittavissa myos kotikasvatukseen
liittyvdt asiat, jotka osa haastatelluista kokee merkittdviksi opiskelun ja yleensikin
eldménhallinnan kannalta. Nuoren itsendisyyttd ja aktiivisuutta tukevan ja toisaalta héneltd
niitd vaativan kasvatuksen koetaan antavan eviitd opiskeluun ja mahdollisten esteiden

kohtaamiseen.

Pitds rohkasta siithen opiskeluun, et otettas huomioon toiveita ja monipuolisesti eri
vaihtoehtoja. Tuettas itsendistd paitoksentekoa ja kaikkee tdtd. Mullakin tietysti oli se,
ettd esimerkiks Kelassa méd kévin jo 16-vuotiaana ite, kun monella mun kaverilla vield
siind idssd vanhemmat hoiti kaikki. (...) Se ettd saa tukea, mutta ei sais passata liikaa,
ettei tehd niinku kaikkee valmiiksi, pitds uskoa ettd kyl pérjatidn ja kyl ndd asiat téstd
ratkee.

(valmistunut, hakee t6itd ja opiskelee osa-aikaisesti)
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Kuten edellisessid luvussa todettiin, valmiudella jérjestelld asiat itsendisesti on usein suuri
merkitys vammaisen tai kuuron nuoren opinnoissa. Itsendisyyttid tukevan kasvatuksen voidaan
katsoa osaltaan valtaistavan nuoria: he ovat jo teini-idssd joutuneet — tai pididsseet —
opettelemaan itsendiseen eldmiin kuuluvia taitoja. Kaikki nuoret eivit kuitenkaan pédse

harjoittelemaan niiti taitoja, jolloin opiskeluvalmiudetkin jadvit ehkd heikommiksi.

Ystiivit ja opiskelijayhteiso. Korkeakouluopintojen sujumista tarkastelevissa tutkimuksissa
on usein korostettu opiskelukavereiden merkitysti ja pidetty tdrkednd opiskelijan
integroitumista opiskelijayhteis6on (esim. Séntti 1999; Uski 1999; Kurri 2005).
Opiskelukaverit ndhdddn Sintin mukaan opiskelijoiden keskuudessa opiskelun ja kaiken
toiminnan kannalta keskeiseni tekijdni ja mielekkyyden tuojina sekd tuen ldhteeni. Toisaalta
opiskelukavereiden merkitys vaihtelee, ja varsinkin yliopisto-opiskelijoiden joukossa on
runsaasti sellaisia ihmisid, jotka eivit opintojensa aikana ole juuri lainkaan tekemisissd

muiden opiskelijoiden kanssa. (Sdntti 1999, 43—46).

Samankaltainen = kuva muodostuu  haastatteluaineistossa:  opiskelijayhteisolle  ja
opiskelukavereihin tutustumiselle annettu merkitys vaihtelee suuresti. Kokemukset eri
opiskeluvaiheiden opiskelijayhteisoistd vaihtelevat myos. Kielteiset kokemukset liittyvét
ldhinnd peruskouluun, jossa useat haastatellut ovat kokeneet kiusaamista. Peruskoulun
jalkeisissd oppilaitoksissa opiskelijoiden keskeisestd ilmapiiristd on p#ddosin neutraaleja ja

myonteisid kokemuksia, mutta poikkeuksiakin 16ytyy.

Niissd kommenteissa, joissa opiskelijayhteis6 katsotaan merkittdviksi, hahmottuu
kolmenlaista sosiaalista tukea: emotionaalista, tiedollista ja toiminnallista. Emotionaalisen
tuen koetaan parantavan jokapidivdistd viihtymistd ja jaksamista. Tuki voi liittyd suoraan
opiskeluun, mutta se voi muodostua myOs vidhemmin muodollisesta yhteisestd ajan
viettdmisestd, kuten ravintolassa kdymisestd. Merkitys opintojen kannalta syntyy osittain siitd,
ettd opiskelukavereihin tutustuminen ja yhteishengen muodostuminen koetaan hyvin tirkednéd
motivaation ja jaksamisen kannalta. Opiskelijayhteison merkittiviksi tuen ldhteeksi kokevat
haastatellut korostavatkin hyviksytyksi tulemisen ja ryhmidin kuulumisen tunnetta.
Opiskelijayhteison merkitys ei kuitenkaan riipu vain siitd, sattuuko nuori olemaan
luonteeltaan ryhmissé vai yksindédn viihtyvid. Opiskelukavereiden emotionaalinen tuki nousee
joidenkin haastateltujen kokemuksissa merkittdviksi myos tilanteissa, joissa opiskelija kohtaa

esteitd muissa asioissa, kuten opetusjirjestelyissid, palvelujirjestelmissd tai oppilaitoksen

39



henkilokunnan asenteissa. Télloin emotionaalisen tuen merkitys Kiinnittyy suoraan

opiskeluun, kiytdnnon tilanteisiin, jossa opiskelukaverit ”pitdvit toistensa puolta”.

K: Minkélainen ilmapiiri oli sielld (amk:n) opiskelijayhteisossd?

V: Jotenki alkukankeuksien jilkeen tosi hyvin otettiin vastaan ja oli mukavaa ja
luokkakaverit oli hyvinki ystdvillisid ja auttavaisia, ettd suuri kiitos niille, ettd oon
jaksanu sen koulun ldpi kidydi, ettd jos yksin oisin ollu sielld, niin vilttimittd ei ois
sitten jatkanu loppuun asti, ettd oli se sen verran rankkaakin vililld. Mutta sitten kun
paitti, ettd no periks ei oo ollu tapana antaa, etti nyt menniin vaan ja tehdddn nimi
jutut, mitd pitdd, ni sillon onnistu. Ja sitten loppu ajasta alko kaveritkin puolustaa
minua, ettd jos sielld joku opettaja sano, ettd no eihin tuo pysty tekeméin mitdédn, niin
kaverit oli, ettd ei pysty vai. Haluatko ndhdd, ettd pystyy? Ja alettiin ite miettid
sovellutuksia sitten, ettd opettajatkin oli sielld vélilla ihmeisséddn, ettd mistids te ootte
noin hienoja ideoita keksiny. Vihidn 10ytiin péddt yhteen ja saatiin timmonen
lopputulos, ettd oisko aika hyvi, niin sielld oli sitten opettajatkin tyytyviisid, ettd
saatiin asiat hoidettua ja pystyin osallistuun ja ndin pdin pois.

(ammattikorkeakouluopiskelija)

Edelld lainatun ammattikorkeakouluopiskelijan alalla osa opetuksesta on sellaista, ettd
litkkuntavammaisen osallistuminen edellyttdd jonkin verran soveltamista. Kokemuksia, joissa
muiden opiskelijoiden tuki on tdrked esteiden poistamiseksi, 16ytyy myos kuuroilta ja
huonokuuloisilta opiskelijoilta, erityisesti vieraiden kielten esteellisten opetusjirjestelyjen

osalta.

K: Koetko tuolla olevas tasa-arvonen suhteessa muihin opiskelijoihin?

V: Kylla. Esimerkiksi mun luokka valitti kovasti, ettd minkd takia meilld ei ole
Messengerid, MSN:id tietokoneessa sielld luokassa, kun meilld on tietokoneet, ettd
olis tasa-arvosempaa, ettd voisivat jutella minun kanssa sielld. Mutta siind oli joku
semmonen Kielto, ettd ei saanut asentaa, mut sen jilkeen kun luokka siitd vihin valitti,
niin se jirjesty.

(ammattikorkeakouluopiskelija)

Vastaavasti opiskelukavereilta saatu tiedollinen tuki — opiskeluun liittyvit neuvot ja apu —
liittyy ennen kaikkea tilanteisiin, joissa opetuskdytdanndt ovat jollain tavalla esteellisii.
Esimerkiksi vammaiselle opiskelijalle saavutettavien materiaalien puuttuessa tai opettajan
kommunikoidessa esteellisessd tavalla vammainen nuori voi kddntyd muiden opiskelijoiden

puoleen saadakseen vaikkapa luentomuistiinpanot. Toiminnallinen tuki liittyy samankaltaisiin
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tilanteisiin, esimerkiksi esteellisiin tiloihin joissa autetaan liikkumaan. Téllainen tuki ei
vélttamattd edellytd kovin ldheisid ystdvyyssuhteita, vaan sitd, ettd opiskelijayhteison yleinen

ilmapiiri on myonteinen avun pyytidmiselle.

K: Miten arvioisit sielld (X:n lukiossa) sitd opiskelijayhteison ilmapiirid?

V: Se oli hirveen hyvé. Et oikeestaan se, miten méd ne monisteet sain, ni sehin perustu
sithen, ettd vieressd istuva teki muistiinpanot ja tunnin lopussa otettiin kopiot hénen
muistiinpanoistaan. Et kaikki oli hirveen hyvin mukana siind. Ja sit meilld oli
itseasiassa se, ettd kun tuolta (peruskoulusta), mistd mé ldhdin sinne, niin sieltd tuli
kaikista isoin joukko, ni tuli sieltd. Et oli niin paljon tuttuja opiskelijoita, et ne tiesi
mun tilanteen. Mutta toki nid uudetkin oli hirveen avuliaita ja hyvin suhtautu.

(yliopisto-opiskelija)

Ilmapiiri opiskelijoiden keskuudessa ja muiden opiskelijoiden asenteet voidaan kokea myds
esteeksi. Joillakin  haastatelluilla on kokemuksia ulkopuoliseksi jddmisestd ja
ennakkoluuloisesta suhtautumisesta vammaiseen opiskelijaan. Yhtddltd esteeksi voidaan
kokea sekin, ettei koe olevansa “samanhenkinen” muiden opiskelijoiden kanssa, vaikka

asenteissa sininsi ei olisikaan ongelmia.

Kuten todettu, kaikki haastatellut eivit koe muita opiskelijoita lainkaan tirkednd tekijand
opintojen sujumisen kannalta. Luonnollisesti vaihtelua esiintyy my0s siind, miten tirkeiksi
haastatellut nuoret kokevat sosiaaliset suhteet yleensd. Jotkut eivit kaipaa ympirilleen laajaa
ystidvépiirid, toisilla merkittdviksi koetut ihmissuhteet ovat muodostuneet opiskeluympériston
ulkopuolella, esimerkiksi harrastuksen parissa tai varhain lapsuudessa. Opiskelun
ulkopuolisista ystidvyyssuhteista saatu emotionaalinen tuki saa haastatteluissa osin samanlaisia
merkityksid kuin opiskelukavereiden tarjoamana: sosiaaliset suhteet toimivat vastapainona
opiskelulle ja auttavat jaksamaan. Muiden vammaisten nuorten vertaistuki on tai on ollut
tarkedssd osassa joidenkin haastateltujen eldmisséd, mutta ei suinkaan kaikilla. ”Vertaistuki”
eli kokemusten jakaminen samassa eldmiintilanteessa olevien kanssa ei myoskéddn sovellu
kuvaamaan kaikkia ystdvyyssuhteita muiden vammaisten tai kuurojen nuorten kanssa.
Ystdavyyssuhteet voivat perustua enemmin esimerkiksi yhteiseen harrastukseen kuin samaan

elamintilanteeseen tai vammaan.

Vammaisjéarjestot. Osa haastatelluista nuorista toimii tai on toiminut aktiivisesti jossakin
vammaisjirjestossd; jotkut ovat olleet lapsesta saakka mukana erilaisissa aktiviteeteissa.

Vertaistukikontaktit ovat tyypillisesti perdisin juuri jirjestokuvioista, vaikka ne eivit
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haastatteluhetkelld vilttamattd liitykddn muodolliseen jdrjestdtoimintaan. Monet haastatellut

kokevat my®os, ettd jarjestotoiminnan parissa opituista asioista on hyoty4 opinnoissa.

K: Jos ajattelet jotain jirjestdtoimintaa, niin onks siitd noin niinkuin yleensi ollut sun
opintojen kannalta hyotya?

V: Oikeestaan kahdella tapaa. Toinen on se, miké tuli aiemmin jo esiin, ettd titd kautta
mulle on kehittyny valtavii verkostoja, jotka muun muassa autto sillon muuttamisessa
(opiskelukaupunkiin). Ja toinen puoli on se, ettd kyl mé oon niissd luottamustehtédvissa
esimerkiks hyOdyntdny niitd, mitd mid oon oppinu opiskelujen kautta. Sitten ehki
esimerkiks julkishallinnon toimintaan mé oon tidssd jonkun verran jirjestopuolelta
pidssy tutustumaan. Ja sitten voi ninkun tyollistymisvaihtoehtoja miettid sit ninku
sinne hydtyyn.

(yliopisto-opiskelija)

Henkilokohtaisten resurssien merkitys virallisen jédrjestelmédn puutteiden paikkaajana nousee
jélleen esiin jdrjestdjen yhteydessid. Ystdvyyssuhteiden ja vertaistuen lisdksi jirjestot ja niiden

kautta muodostuneet verkostot voivat tarjota esimerkiksi opintojen kannalta arvokasta tietoa.

Se on yks, mikd on tos Kelan toiminnassa edelleen tinékin pidivini, et sielt ei tietoo
saa muuta kun ehkd satunnaisesti. Et sit se just, et kun mid oon tossa
jarjestdtoiminnassa, niin sieltd saat sit tietdd, ettd toi tyyppi on saanu jotain, et se vois
kuulua mullekin. Et sit menee kysymaéin, et saako tété ja oisko, et miten sitd haetaan ja
téllee.

(valmistunut, tyoeldmissa)

Tietoisuuden ohella jarjestotoiminta saattaa vahvistaa nuoren itsetuntoa ja parantaa
valmiuksia toimia opiskelun esteiden poistamiseksi. Lisdksi joillekin haastatelluille
vammaisjirjestdjen kautta on tullut tutuksi esikuvia, jotka koetaan tirkedksi oman
tulevaisuuden suunnittelun kannalta. Esikuvat ovat hieman vanhempia vammaisia tai kuuroja
ihmisid, jotka aktiivista eldmid viettdvind, pitkdlle opiskelleina tai kiinnostavalla alalla
tyoskentelevind vahvistavat nuoren uskoa omaan pirjadmiseen. Jérjesttoimintaa voidaankin
aineiston perusteella pitdd merkittdvind joidenkin vammaisten nuorten valtaistumisen
nikokulmasta. Kaikki haastatellut eivét silti koe jédrjestoaktiviteetteja lainkaan opintojen tai

muun eldmén kannalta merkittaviksi.

Yhteistd haastatelluille on se, ettd heilld on ldhipiirissddn ainakin yksi merkittdvd sosiaalista

tukea tarjoava taho. Vammaisten ja kuurojen nuorten kohdalla sosiaalisilla suhteilla saattaa
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olla tavallista suurempi merkitys oppilaitoksen tai palvelujirjestelmidn puutteiden
kompensoijana tai toisaalta tuen ldhteend silloin, kun opiskeluympéristo on esteellinen.
Valtaistumisen nikokulmasta ldhipiirin ja jirjestdjen tarjoama sosiaalinen tuki kytkeytyy seki
valtaistumisen sisdiseen ettd ulkoiseen ulottuvuuteen (ks. luku 2.1). Sosiaaliset suhteet voivat
toimia toisaalta itsevarmuuden sekd hyodyllisten tietojen ja taitojen ldhteend, toisaalta ne
voivat edesauttaa pyrittdessi muuttamaan ulkoisia olosuhteita. Jo kertaalleen
perusvalmiuksien yhteydessid esiin tullut henkilokohtaisten resurssien merkitys saa téissd

yhteydessé uusia ulottuvuuksia.

5.3 Fyysinen opiskeluympéristo

Opiskelukyvyn kisitekartassa fyysinen ympiristd muodostaa osan yliopistoyhteison tuesta.
Fyysisen opiskeluympdriston merkitys vammaiselle opiskelijalle on suurempi kuin muille;
toiminnallisesti ja sosiaalisesti rajoittavassa ympdiristossd selvidminen vaatii vammaiselta
opiskelijalta tavallista enemmin psyykkisid ja fyysisid ponnistuksia (Happonen 2002, 235).
Rakennettuun ympéristoon ja tilajérjestelyihin voi liittyd paljon erilaisia esteitd, jotka
saattavat haitata niin liikunta-, ndko- kuin kuulovammaisia opiskelijoita. Vammaiselle
opiskelijalle merkittidvid seikkoja ovat esimerkiksi kulkureitit kuten sisddnkiynnit, ovet,
kynnykset ja portaat, kuunteluolosuhteet kuten akustiikka ja kuulovammaisille kéyttijille
soveltuva tilojen &idnensiirtojirjestelmid, ndkemiseen liittyvd valaistus sekd lattia- ja

seindpintojen materiaalit ja virit sekd opasteet. (Laaksonen 2005.)

Tésséd analyysiluvussa tarkastellaan opiskelijoiden kohtaamia fyysisen ympériston esteitd ja
esteettomyyttd sekd niiden kidytdnnon seurauksia opiskelulle. Seuraukset ovat usein
monitasoisempia kuin vaikkapa pelkkd hankaluus pédstd luentosaliin; toimimaton ja
suunnittelematon ympéristd voi heijastua kaikentasoiseen osallistumiseen ympéristossa
(Happonen 2002, 235). Fyysiseen ympéristoon liittyvien esteiden on todettu olevan yleisid
etenkin litkkuntavammaisten opiskelijoiden kohdalla (Tinklin & Hall 1999, 186).

Haastatelluilla on kokemuksia moninaisista fyysisen ympiriston esteistd sekd toisaalta
hyvisti, esteettomistd ympiristdistd. Kohdatut esteet liittyvit liikkumiseen rakennuksissa tai
niiden vililld, parkkipaikkoihin sekd opetustiloihin ja niiden kalusteisiin. Jokapdiviisen
liikkkumisen olosuhteista eniten hankaluuksia liikuntavammaisille haastatelluille ovat
aiheuttaneet portaat ja sisddnkdynnit. Muutamassa haastattelussa mainitaan myos pitkét

vilimatkat yhtend osana fyysistd esteellisyyttd. Liikkumiseen liittyvien esteiden ohella esiin
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nousevat kuulemisolosuhteet: osalla huonokuuloisista haastatelluista opetustilojen kaikuvuus
on aiheuttanut ongelmia. Sen sijaan nidkdvammaiset haastatellut eivit kertoneet juurikaan

kohdanneensa fyysisiin tiloihin liittyvid esteiti.

Joidenkin haastateltujen oppilaitoksissa on véhennetty liikkumisen esteitd tekemilld
muutostditd kuten rakennettu luiskia ja porrashissejd. Sopivia kalusteita on hankittu ja lisidksi
pyritty kiinnittdmédn huomiota siihen, missd opetus jdrjestetddn. Haastateltujen kokemukset
siitd, miten oppilaitoksessa suhtaudutaan muutostdiden tarpeeseen, ovat vaihtelevia. Joissakin
oppilaitoksissa vastahakoisuutta muutostoitd kohtaan on aiheuttanut se, ettd muutokset on
ymmirretty vain yksittdistd opiskelijaa varten tehtdviksi, ei mahdollisten tulevien
opiskelijoiden tai yleisen esteettomyyden nidkokulmasta. Toisaalta se, kuinka rasittavaksi
tilothin liittyvien muutosten jirjestely tai avun pyytiminen koetaan, vaihtelee.
Vaivattomuuden tai vaivalloisuuden kokeminen riippuu my0s sosiaalinen ympériston

suhtautumisesta vammaiseen opiskelijaan (ks. Luku 5.4).

Mita fyysisistd esteistd seuraa? Haastatteluissa fyysisen ympdiriston vaikutus
opiskelumahdollisuuksiin tulee esiin monella tavalla. Se saattaa olla merkittivd niinkin

perustavan asian kuin tiysipainoisen opetukseen osallistumisen kannalta.

Ja sitte on myos, ku haluis jonkun [laitoksen nimi] kurssin, niin ne ei pysty
jarjestimddn sitd mihinkddn esteettomdin tilaan ja sit ne sanoo, et sun olis
pitdny tietdd puol vuotta aikasemmin, et sd haluut tinne kurssille, jollon taas
kukaan ei edes tienny, ettd tdtd kurssia pidetddn. Se on jotain ihan
késittdmatonta.

(yliopisto-opiskelija)

M olin [nimi] oppilaitoksessa ja sehin oli ihan ihanteellinen paikka pyorituolin

kayttdjdlle. [...] Et esimerkiks liikuntasaleihin oli rampit ja kaikki muut, et pysty

osallistumaan ihan tidyspainosesti. Meilld oli paljon erityisryhmien ohjausta ja

muuta, ni sit pysty oleen niissd mukana, koska piisee samalla tasolle, et se on

vihin huonoo ohjausta huutaa jostain portaiden yldpédsté ohjeita.
(ammattikorkeakouluopiskelija)

Adrimmiisend esimerkkini liikuntavammainen opiskelija ei piise kurssille lainkaan, kun
opetustilaan ei pédse hissin tai luiskan puuttuessa eikd opetuksen siirtdminen esteettoméin
tilaan onnistu. Kuten toisesta lainauksesta kdy ilmi, pelkkd ovesta sisddn piddseminenkdédn ei
vilttamittd riitd, mikéli opiskelu vaatii muutakin kuin ldsnioloa ja kuuntelua. Haastatelluilla
tallaisia kokemuksia, joissa fyysinen ympéristo estdd osallistumisen opetukseen, on kuitenkin
viahidn. Fyysisen ympériston vaikutus on heiddn opinnoissaan ollut enimméikseen “vain”

hankaloittava tai hidastava (vrt. Pddkkola 2004, 39-40).
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Pitkdat vilimatkat vaikuttavat opetuksen saavutettavuuteen. Hitaammin liikkuvan tai
nidkovammaisen opiskelijan voi olla vaikea ehtid ajoissa oppitunnilta toiselle, jos ne pidetidin
hajallaan olevissa rakennuksissa, aikaa on vihin eiki parkkipaikkaa tarvittaessa 10ydy ldheltd.
Téllaiset tilanteet ovat aiheuttaneet haastateltujen opinnoissa hankaluuksia erityisesti silloin,
kun  opetustilothin ~ tulee  viime  hetkelld  muutoksia.  Fyysisen  ympiriston
esteettomyyskysymykset liittyvit siten myos tiedonkulkuun oppilaitoksessa. Tilojen
akustiikka liittyy samoin opetuksen saavutettavuuteen. Huonokuuloisen opiskelijan on vaikea
seurata opetusta kaikuvassa tilassa, jolloin mukana pysyminen jdid oman yliméadrdisen tyon

varaan.

Fyysisen ympdriston esteiden toinen, astetta subjektiivisempi merkitys kytkeytyy
viihtymiseen oppilaitoksessa. Esteelliset tilat saattavat edellyttdd jokapdivdisten toimien
suunnittelua, kiertoteiden kdyttdmistd ja avun hankkimista, mikd vie energiaa varsinaiselta

opiskelulta; esteettomit tilat luonnollisesti parantavat viihtyvyytta.

Tad ammattioppilaitos oli hyvin esteellinen paikka. Eli se pdivittdinen huoli ja
stressi synty siitd, ettd miten mi jaksan ja péddsen ja tarviin apua. Jo hissin ovi oli
ihan édlyttomén painava ja hissille oli muutama askelma ja. Ettd tota, mut muuten
viihdyin, et ihanat opiskeluystivit.

(valmistunut)

Se on kyl jatko-opinnoissa ollu nii ihanaa, ku vaan menee sinne ja siel on vessat
ja kaikki n@d valmiina jo. Ei tartte endd miettié, et millon pédisee vessaan.
(valmistunut)

Ensimmiisessé sitaatissa viitataan opiskelukavereiden merkitykseen viihtyvyyden kannalta.
Kolmas asia, johon fyysisten ympériston esteiden koetaan vaikuttavan, liittyykin sosiaalisiin
suhteisiin. Vaikka opetukseen osallistumisessa ei olisi ongelmia, fyysisestd ympéristostd
johtuvat liikkkumisen tai kommunikoinnin esteet saattavat vaikeuttaa sosiaalista osallistumista

(vrt. Pdakkold 2004, 40-41).

Et siel [lukiossa] oli muuten hyvin, kaikki oli oikeestaan yhdessé tasossa, paitsi
sitten kotitalousluokka ja ruokala oli alakerrassa, jonne ei ollut hissii, joka sitten
vihén ninku eriytti mua. [...] Et se oli vdhin inhottava sit, et piti aina menna
sielt ulkokautta oli kylma tai sato tai mitd tahansa. No sit vaihtoehtona joskus oli
tietysti se, ettd syot sielld luokassa, mut se nyt ei ollu sit yksin niin kauheen
kivaa, ettd. Tai sit sen avustajan kanssa syodd, ettd. Ei saanu koskaan ite valita,
mitd ruokaa oli tarjolla, et soit sit, mitéd sulle tuotiin.
(ammattikorkeakouluopiskelija)

Hksk
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K: Miten arvioisit, ettd vaikuttiko se tilojen esteettomyys sun opintojen
sujuvuuteen [lukiossa] ?

V: Varmaan vaikutti. Vaikutti ehki suoraan ja sitten myos vilillisesti sillee, ettd
oli helppo, kun ei ollu timmosii ninku tilasta johtuvia esteitd, ettd mid en
johonkin péissy, niin ihmissuhteitten luominen oli helpompaa kun ei jdidny
fyysisesti ulkopuolelle. (yliopisto-opiskelija)

Yhteiseen ruokailuun osallistumisella ei ehki ole merkitystd sen suhteen, miten opiskelija
pysyy mukana opetuksessa tai kykenee omaksumaan tietoa. Sosiaaliset suhteet ovat kuitenkin
yksi opiskelukykyyn vaikuttava tekiji — mahdollisuus viettdd vapaahetket opiskelukaverien
kanssa saattaa olla tdrkedd jaksamiselle ja vaikuttaa siten myds opintojen sujumiseen (ks.
Kurri 2006; Laaksonen 2005; tidssad tutkimuksessa luku 5.2). Vaikka kaikki opiskelijat eivit
kaipaa yhtd paljon sosiaalisia kontakteja, on ongelmallista, jos fyysinen opiskeluympéristo

rajoittaa niitd jo valmiiksi.

Fyysiselld ympiristolld on siis moninaisia suoria ja vélillisid vaikutukset siithen, minkélaiseksi
kokemus opiskelusta muodostuu. Fyysisen ympériston ominaisuudet eivét kuitenkaan nouse
haastatteluissa kovin keskeiselle sijalle, kun puhutaan opintojen sujuvuuteen tai
hidastumiseen vaikuttavista tekijoistd. Ainoastaan yksi opiskelija pitdd oppilaitoksen tiloihin
liittyvid ongelmia kaikkein keskeisimpind esteind omalla koulutusurallaan. Esteitdi on
kohdattu jonkin verran, mutta opintojen etenemisen kannalta olennaisemmaksi koetaan muut

asiat, kuten oppilaitoksen henkilokunnan asenteet.

Tama4 ei siind mielessd ole ylldttdvaid, ettd opintojen fyysisten esteiden poistaminen yleensi
edellyttidd oppilaitoksen puolelta my6tamielisid asenteita. Fyysinen esteettomyys on toisaalta
asia, jossa oppilaitoksissa saatetaan olla pitemmalld verrattuna muihin esteettomyyden osa-
alueisiin. Laaksosen (2005) yliopistojen esteettomyyttd koskevassa tutkimuksessa kdvi ilmi, ettd
juuri tilakysymyksissd on kiinnitetty eniten huomiota esteettomyyteen. Tilojen esteettomyyden
merkitys ja esteiden olemassaolo tiedostetaan paremmin; tila-asioissa esteet ovat myos
helpommin havaittavissa ja ainakin joiltain osin yksinkertaisemmin poistettavissa kuin muilla
osa-alueilla. Useimmat haastatellut ovat myOs opiskelleet ainakin osan koulutusurastaan
oppilaitoksissa, joissa fyysisen ympériston esteettdomyys on heiddn arvionsa mukaan
vihintddn kohtuullisella tasolla. Toisaalta haastateltavien valikoitumisen nidkokulmasta on
muistettava, ettd tutkimuksesta ovat saattaneet rajautua pois sellaiset nuoret, jotka eivit ole
oppilaitoksen fyysisen esteellisyyden vuoksi l0ytdneet sopivaa opiskelupaikkaa tai voineet
aloittaa opiskelua. Myos osalla haastatelluista fyysiset esteet ovat jossain vaiheessa

rajoittaneet koulutusvalintoja.
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5.4 Asenteellinen opiskeluympéristo

Epévirallinen opiskeluympiristé muodostuu opiskelijan vuorovaikutuksesta muiden
opiskelijoiden sekd opettajien ja muun oppilaitoksen henkilokunnan kanssa. Vammaisen
opiskelijan tulo oppilaitokseen saattaa herittdd opettajassa ennakkoluuloja. Opettaja joutuu
ehkd tarkistamaan opetuskédytidntdjadn tai tekemiddn ylimidadrdistd tyotd ilman korvausta;
opettaja saattaa huolestua myds muiden oppilaiden opetuksesta. (ks. Loijas 1994;
Naukkarinen 2005.) Aikaisemmissa korkeakouluopintoja koskevissa tutkimuksissa on todettu
vammaisten ja kuurojen opiskelijoiden kohtaavan opiskeluympiristossdédn kielteisid asenteita
ja tietdmittomyyttd. Opettajien tietoisuuden vammaisuudesta tai kuuroudesta on todettu
vaikuttavan asenteisiin sekd siihen, minkdilaiseksi opiskelijan kokemus
opiskeluympiéristostddn muodostuu. (esim. Haapala 2000, 32; Poussu-Olli 1999, 109; Tinklin
& Hall 1999, 190; Jung 2003, 105; Padkkola 2004, 72).

Tiassd analyysiosiossa tarkastellaan epivirallisen opiskeluympiriston merkitystd opinnoille.
Opiskelukyvyn kisitekartassa puhutaan laajemmin oppimisilmapiiristd, joka on osa
yliopistoyhteison tukea. Haastatteluissa sen keskeiseksi ulottuvuudeksi tarkentuu
asenteellinen opiskeluympdristo: oppilaitoksessa vallitseva suhtautuminen opiskelijaa seki
esteettomyyttd kohtaan. Vammaisten ja kuurojen nuorten sekd erilaisten oppijoiden
kokemuksissa asenteellisessa ympiristossd kohdatut esteet liittyvit enemmén henkilokuntaan
kuin muihin opiskelijoihin. Asenteelliselle esteellisyydelle erottuu haastatelluissa kaksi

sisdltdd: passiivinen sekd kielteinen suhtautuminen oppilaitoksen henkilékunnan taholta.

Passiivisesti suhtautuvassa ympiristossid opiskelija jatetddn yksin ja unohdetaan: opiskelijan
tarpeita ei muisteta pysyvésti tai halukkuutta tilanteen kartoittamiseen yhteistyossi ei 16ydy.
Joillekin haastatelluille on esimerkiksi annettu vapautus kurssista sen sijaan, ettd annettaisiin
mahdollisuus vaihtoehtoiseen suoritustapaan. Passiivinen asenne voi johtua myos
tietdméattomyydestd, jolloin opiskelijan omat tiedot ja aktiivisuus seké toisaalta tiedonkulku
oppilaitoksen sisdlld ovat tirkeitd tilanteen korjaamiseksi. Kun suhtautuminen on kielteisti,
yksilollisid jarjestelyja pidetddn hiiritsevind ja vaivalloisina tai ne jopa yritetddn estéi.
Esimerkiksi erddn opiskelijan kohdalla rehtori pyrki estdmidn tietokoneen kiyton
ylioppilaskirjoituksissa, vaikka ylioppilastutkintolautakunta oli jo myontidnyt luvan koneen
kayttoon. Kielteinen suhtautuminen voi ilmetd myoOs opettajan ennakkoluuloina opiskelijan

kykyji kohtaan.
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Monien viralliseen opiskeluympéristoon, kuten opetusmateriaaleihin ja -kdyténtdihin
liittyvien esteiden poistaminen riippuu paljolti henkilokunnan asenteista. Usein kysymys on
aivan yksinkertaisista asioista: siitd, onko opettaja valmis vaikkapa puhumaan opiskelijoihin
pdin, tekeméin kalvoista kopioita tai tiedottamaan esteettomisté tenttikdytdnnoistd eteenpdin.
Asenteellisiin ongelmiin kytkeytyy usein se, etteivét opiskelujen jirjestelyjd koskevat asiat

ole kenenkiin henkilokuntaan kuuluvan vastuulla eiki tieto kulje eteenpiin.

Asenteelliset esteet ovat aiheuttaneet haastateltujen koulutuspoluilla ylimiadrdistda vaivannakod
ja stressid. Osalla niistd nuorista, jotka ovat jossain vaiheessa keskeyttineet opinnot,
henkilokunnan asenteellisilla esteilli on ollut ratkaiseva merkitys. Adrimmiisessi tapauksessa
syy keskeyttimiseen 10ytyy oppilaitoksen vastahakoisuudesta minkéddnlaisia erityisjarjestelyja

kohtaan.

Sitten mi hain tonne (ammattikorkeakoulun linjalle). Ja mi péidsin sisille neljanneks
parhain pistein. Ja sitten kun min alotin ne opinnot, niin sitten miné olin kdyny siind
kaheksan piiviid koulua, kun opettaja huomas, ettd helvetti, tuohan on sokea. Ja sit
alko ongelmat. Elikkd heil ei oo resursseja opettaa mua. Heil ei oo resursseja
tuutoroida mua. Heil ei oo resursseja yleensdkdin siihen, et siel nyt on joku
vammanen. Ja mé kdvin aikamoist keskusteluu sielld mun tuutor-opettajan kanssa,
my0skin koulutuspiillikon kanssa  ja lopulta se tilanne ajautu siihen, et mé jitin sen
opiskelun ja tein siitd kirjelmédn lddninhallitukseen, josta lddninhallitus ldhetti sen
opetusministerioon ja sen jidlkeen mi en oo kuullu asiasta yhtddn mitéén. (...) Ja ma
olin sit jo selvittiny kaikki kyyditykset. Kaikki oli selvitetty ja en méi tarvinnu
kouluu sithen mihinkidin. Enkd ma tarvinnu. Mé sanoin, et mulla ei oo mitiddn
muita vaatimuksia kun se, et méd saan mun tentit disketilld, jotta mé voin vastata niihin
ja sitten, et mi saan kalvot kaikki kopioina. Siin on kaikki, mitd mi vaadin. Ja  se oli
heille liikaa.

(amk-opinnot keskeyttinyt, etsii toitd)

Kyseinen opiskelija joutui keskeyttimiin ammattikorkeakouluopinnot jo alkumetreilld, koska
oppilaitos ei suostunut vihiisiin resursseihin vedoten edes yksinkertaisiin erityisjérjestelyihin
— siitd huolimatta, ettd opiskelijan tarve niihin oli tullut esiin jo pidisykokeissa ja hidn oli
lisdksi ottanut asiassa yhteyttd oppilaitokseen hyvissd ajoin ennen opintojen alkamista. Seké
passiivisen ettd kielteisen asenteen seuraukset ovat kohtalokkaita opinnoille myos tilanteissa,
joissa opiskelijan mahdollisuus osallistua opetukseen on jostain syystd rajattu. Téllaisia syitd
voivat olla esimerkiksi sairausloma tai yhteiskunnan vammaispalvelujen puutteet, kuten
tulkkipula tai apuvilineiden pitkit toimitusajat. Mikéli oppilaitoksen taholta ei olla valmiita

neuvottelemaan vaihtoehdoista, opinnot hidastuvat tai saattavat jopa keskeyty4.
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Mua jdi harmittamaan se, ettd sielld koulun omalla hallinnon puolella opettajat ei
tukenu mua silla lailla kun mé olisin toivonu. Tarkotan sit4, ettid ne tiesi, et md en saa
tulkkia ja esimerkiks kun ehdotin kuraattorin tapaamista ja jotain muita tapoja, milld
ois saanu apua ja tukea, et ois keskusteltu mun kanssa, et miten nédi asiat yhdessi
ratkaistaan jollakin tavalla, niin ei mitdédn. Mun piti vaan itse ottaa kaikesta selvii ja
katsoo, mitd mi voin tehdd. Mun piti vaan itse selvittdd aina. Osaltaanhan opiskelijan
vastuulla on ottaa asioista selvdd, mut musta tuntuu, ettd kun mé jouduin kaikki asiat
hoitamaan. Muut opiskelijat ties, kun ne kidvi neuvontatilaisuuksissa ja ne sai kuulla
asioita, joista mind en tienny mitéén, kun ei ollu tulkkia. M4 en tienny asioista yhtdin
mitddn. Et se koulu ei titd asiaa ottanu huomioon, etti mi en voinu olla esimerkiks
neuvontatilanteissa mukana kuuntelemassa, koska mulla ei ollu tulkkia. Se vaikutti
paljon mun motivaatioon.

(amk:n keskeyttinyt, avoimen yliopiston opiskelija)

Asenteellisesti  esteellisessd  opiskeluympdristossd korostuu opiskelijan itsetunnon ja
tienraivaajaroolin merkitys. Pelkkd opiskelijan oma aktiivisuus ei kuitenkaan riitd, jos
opiskeluympdristoltd ei tule tarvittavaa tukea. Myonteisessd asenneilmapiirissd ujommankin
opiskelijan on helpompi tuoda asiansa esiin, joten sen voidaan sanoa parantavan myos
vammaisten nuorten keskindistd tasavertaisuutta ja luovan siten valtaistumisen edellytyksii.
Aktiivinen ja myonteinen asenneilmapiiri oppilaitoksen puolelta helpottaa sekd opinnoissa
alkuun pédsemisti ettd opintojen sujumista jatkossa. Parhaassa tapauksessa opiskelijan kanssa
on jdrjestetty palaveri jo ennen opintojen alkamista, jolloin opintojen alkuvaiheessa on
helpompi keskittyid itse opiskeluun. Myonteiseksi asiaksi mainitaan myos se, ettd joissakin
oppilaitoksissa tai yliopistolaitoksilla erityisjdrjestelyt ovat vakiintuneita, eikd niitd tarvitse

aina pyytda uudelleen.

Ei tuollakaan aluks tiedetty sitd, ettd mé ylipa4tddn tarvitsin mitdén erityisjarjestelyiti
tai materiaaleja tai muuta, mut sitten kun sen asian otti esille, niin kylld kaikki, mitd on
tavallaan tarvinnu tai perustellen pyytdnyt, niin on jirjestynyt. Ja sit niinku sanoin, ni
se tavallaan se asenne, mika sielld on. Tai siis se on sellanen, et se on kannustanu mua
tavallaan tulemaan vaan rehellisesti asioiden kanssa esille ja hakemaan sitd apua, ettd
kylla mun mielestd on. Et monesti. Tai ainakin omalla kohdalla just se suurin kynnys
saattaa olla ihan se asioista kertominen ja tavallaan selvittdminen, ettd mitd pitdd sopia
ja tdllee ndin. Ettd on ollut hyva.

(ammattikorkeakouluopiskelija)

M3 en enid ajattele tai keskity niin paljon siihen esteettomyyteen, et tavallaan se
sujuu jo sielld taustalla niin hyvin. Et kyl vililli joutuu vihdn huomauttamaan,
mut se on niin harvinaista, et aika ei endd mee sithen vaan méi keskityn
enemmin siihen opiskeluun kokonaisuutena.

(ammattikorkeakouluopiskelija)
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Henkilokunnan asenteiden merkitys liittyy muuhunkin kuin opiskelijan yksil6llisten tarpeiden
huomioimiseen. Monet haastatellut kokevat saaneensa opettajilta merkittivda kannustusta ja
tukea opintojen eri vaiheissa. Oppilaitoksen henkilokuntaa voikin kuulua myds opiskelijan

emotionaalisen sosiaalisen tuen ldhteisiin.

Haastatellut ovat kohdanneet asenteellisia esteitd kaikissa koulutuspolun vaiheissa. Esteiden
merkitys korostuu kuitenkin selvimmin ammattikorkeakouluopintojen kohdalla. Tamé saattaa
liittyd siihen, ettdi ammattikorkeakoulussa opiskelijalla on yliopistoon verrattuna vihemmin
vapauksia suoritustapojen ja opiskelutahdin suhteen. Kun opintojen etenemistd seurataan
tiukasti, esteet nousevat ehkd helpommin esiin — yliopisto-opiskelija voi helpommin vain
jattaytya pois esteellisestd opetuksesta. Esteettomyys saattaa myos olla yliopistomaailmassa jo
hieman tutumpaa. Toisen asteen opintoja suorittava nuori taas asuu yleensi vield vanhempien
kotona ja saattaa siten saada perheeltd tukea kidytinnon opiskeluun tai palvelujen
hankkimiseen enemmin kuin itsendisesti asuva opiskelija. Toisaalta asiaan néyttdd aineiston
valossa  vaikuttavan  koulutusasteesta  riippumatta myds  oppilaitoksen  koko.
Oppilasmidriltddn pienehkoissid oppilaitoksissa opiskelevilla nuorilla on hyviid kokemuksia,
koska niissd tieto kulkee ja opettajat ehkd muistavat paremmin huomioida yksittdisen

opiskelijan tilanteen esimerkiksi opetusmateriaalien tuottamisessa.

Kaiken kaikkiaan vammaisten ja kuurojen nuorten sekd erilaisten oppijoiden
koulutuspolkujen tarkastelu osoittaa, ettd opettajien ja henkilokunnan asenteilla ja
valmiuksilla voi olla suuri merkitys koulutusuran muotoutumisessa. Asenteelliset esteet ovat

sangen tavallisia ja joskus hyvinkin vaikeasti poistettavia.

Téssd yhteydessd voidaan jdlleen tarkastella integraatio- ja inkluusiokeskustelua.
(Perus)koulussa tapahtuvan integraation on ajateltu luovan pohjaa mychemmaille, koulun
jélkeiselle ihmisten tasa-arvolle yhteisessid yhteisossd eli yhteiskunnalliselle integraatiolle
(Ikonen 2000, 128-129). Kuten todettu, integraatioprosessi on kuitenkin ollut Suomessa ja
muissakin lidnsimaissa hidas ja erillisen erityisopetuksen asema on maassamme edelleen
vahva. Saloviita (2000, 102) arvelee, etti vammaisiin ihmisiin tydpaikoilla kohdistuva
syrjintd saattaa juontaa juurensa erillisopetukseen, jonka johdosta tavallisessa koulussa
opiskeleville lapsille ei synny myonteisid suhteita vammaisiin ihmisiin eikd vammaisuuteen
totuta luonnollisena asiana. Osa timén tutkimuksen haastatteluista herdttdd kysymyksen siiti,
voisivatko perusasteen jilkeisissd oppilaitoksissa ilmenevit asenteelliset esteet kytkeytyid

joiltakin osin samaan ilmioon.
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Suomalaisten opettajien asenteita tutkineen Mobergin (2001) mukaan opettajat ja erityisesti
aineenopettajat suhtautuvat inklusiiviseen opetukseen kriittisesti. Moberg puhuu
riittiméattomistd asenteellisesta valmiudesta toimivan integraation tavoitteluun ja katsoo, ettd
se kulkee kisi kéddessd tuloksellisen integraation edellytysten puuttumisen kanssa: nykyinen
koulu organisaationa nykyisine resursseineen ei pysty opettajien mielestd turvaamaan
kaikkien oppilaiden hyvidd opetusta yhteisissd opetusryhmissd. Moberg huomauttaakin,
etteivit opettajien asenteet voi muuttua ilman koulun rakenteissa ja toimintaedellytyksissd

tapahtuvia muutoksia.

Haastattelujen ~ valossa ~ muutosta  tarvittaisiin =~ myds  perusasteen  jilkeiseen
koulutusjdrjestelmiin. Haastateltujen nuorten kokemuksissa monet oppilaitosten
henkilokunnan edustajat ovat vedonneet koulujen resurssien niukkuuteen vastustaessaan
esteettomin opetuksen jérjestelyjd. Niukkuuden taustalla vaikuttavat kouluihin kohdistuvat
lisddntyneet tehokkuusvaatimukset (ks. esim. Julkunen 2001). Tulosvastuullisuuden ja
kilpailun sdvyttdmissd koulutusjirjestelmiissd vammainen tai kuuro opiskelija nédhdéddn
helposti vain ylimddrdisen, ilman korvausta tehtdvin tyon aiheuttajana, mikéd tekee
opiskeluilmapiiristd esteellisen. Koulutuksellisen yhdenvertaisuuden kannalta kyseistd
ajattelutapaa voidaan pitdd varsin ongelmallisena (vrt. Barnes ym. 1999; Ridell ym. 2004;

Teittinen 2000a).

Asenteellisten esteiden voidaan arvella hidastavan kokonaisvaltaisen esteettomyyden
kehitysti ja pitidvin ylla tilannetta, jossa paljon on kiinni opiskelijasta itsestddn. Opiskelijan
on oppilaitosta valitessaan hankala ennakoida asenteellista esteettomyyttd. Haastatellut nuoret
toivovatkin  oppilaitoksiin  lisdd vakiintuneita, selkeitd kdytintoja sekd pysyvid

vastuuhenkilGita.

5.5 Yhteiskunnan palvelut

Yhteiskunnan tuki on yksi opiskelukykyyn vaikuttava, varsinaisen opiskelun ja oppilaitoksen
ulkopuolinen tekijd. Sitd voidaan pitdd myos yhtend sosiaalisen tuen muotona. Yleensd
opiskelijoita koskevaksi yhteiskunnan tueksi lasketaan opintososiaaliset etuudet ja palvelut.
(Kurri 2005, 48-49; Kumpusalo 1991, 15). Vammaisilla ja kuuroilla nuorilla opiskelu
edellyttdd usein erityispalveluja; itse opiskeluun liittyvien palvelujen ohella nuoren
arkieldméssddn kéyttimien palvelujen toimivuus saattaa vaikuttaa opiskeluun. Palvelujen

riittavyys voi olla ratkaisevassa asemassa jo padsykoevaiheessa. Esimerkiksi paasykoekirjojen
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huono saatavuus saavutettavassa muodossa voi viivistyttdda hakuprosessia ja johtaa turhiin

vilivuosiin.

Tiarkeisiin ~ palveluihin ~ kuuluvat taloudelliset etuudet, henkilokohtainen avustaja,
viittomakielen tulkki, kirjoitustulkki, kuljetuspalvelut, apuvilineet, liikkumistaidon ohjaus,
saavutettavassa muodossa olevien oppimateriaalien laatiminen sekd esteettomét asunnot.
Luonnollisesti palvelujen tarve ja siten se, milld tavoin palvelujdrjestelmén toimivuus

vaikuttaa opintoihin, on yksilollista.

Palveluiden ja teknologian kehitys on parantanut vammaisten ja kuurojen ihmisten asemaa ja
osallisuutta, ja kehitys on tarkoittanut my0s parempia mahdollisuuksia osallistua
koulutukseen (esim. Poussu-Olli 1999; Lehtoméki 2005, 105). Toisaalta vammaispalvelulain
toteutumisessa on todettu olevan merkittdvid epédkohtia. Palveluntarvetta on tarjontaa
enemman, alueellinen vaihtelu palvelujen saatavuudessa on suurta ja palveluja koskevaa
tietoa on usein vaikea saada. (Haarni 2006, 37-38; Somerkivi 2000, 151). Tilanne kuvastuu
myOs haastatteluissa: opiskelijoiden kokemukset vammaispalvelujen toimivuudesta ovat
vaihtelevia ja ongelmia on kohdattu runsaasti. Heilld on my0s myonteisid kokemuksia hyvin
toimivista palveluista. Kaiken kaikkiaan haastatteluissa korostuu vammaispalvelujen merkitys

opiskelulle. Moni kokee toimivat palvelut opintojen sujumisen edellytykseni.

Mul on ollu se eléke, et ei oo tarvinnu miettid, et tarttis mennd tdihin ja sitten, et on
kaikki palvelut aina jérjestyny, koulumatkat taksilla ja sitten henkilokohtanen avustaja.
Ne on ollu ihan ehdottomia. Jos ei niitéd ois ollu, ni en mi olis jaksanu yksin taistella.
(yliopisto-opiskelija)

No yks tosi tirkee, miké vaikuttaa opiskelun onnistumiseen, on hyvé avustaja. Et jos
avustajan kanssa menee hyvin, niin sitten loputkin menee tosi hyvin. Mulla on nyt tosi
hyvi avustaja. Mulla on my6s ollu semmosia, kenen kanssa ei oo homma toiminu. Se
on ollu aika vaikeeta ja.

(ammattikorkeakoulupiskelija)

Kun tarkastellaan palvelujen merkitystd haastateltujen opinnoille, on hahmotettavissa kaksi
keskeistd vaikutusta. Ensinnikin palvelut vaikuttavat opintojen suorittamiseen
kéytinnossi: esimerkiksi mahdollisuuksiin seurata opetusta tai lukea tenttiin. Opintojen
suorittamisen kannalta keskeisid palveluja ovat henkilokohtainen avustaja, tulkkipalvelut seké

apuvilineet.

Henkilokohtaisen avustajan rooli mielenkiintoinen, koska avustaja on sekd palvelu ettd osa

opiskelijan sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta. Sosiaalisen tuen nidkokulmasta
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henkilokohtainen avustaja midrittyy haastatteluissa tiarkeiksi toiminnallisen ja tiedollisen tuen
lihteeksi. Toisaalta joillakin haastatelluista on kokemusta siitd, ettd avustajan kanssa
tapahtuva opiskelu sekd sen muissa opiskelijoissa herdttamid himmennys voivat eristdd
opiskelijayhteisossd. Erddn opiskelijan sanoin vammaisen opiskelijan ja muiden vilille
muodostuu "muuri". Toisin sanoen sindnsd toimiva, opiskelua helpottava palvelu voi
epdsuotuisassa sosiaalisessa ympiristossd vaikeuttaa opiskelijan piddsyd sosiaalisiin
verkostoihin, joissa tapahtuu tdrkedd epivirallista oppimista. (ks. Riddell ym. 2004, 21.)
Avustajapalvelun osalta ongelmia on kohdattu myos tyovoiman saatavuudessa sekd palvelun
tiukkojen myontamisperusteissa. Sopivan henkilokohtaisen avustajan 19ytiminen ja riittdvien

avustajatuntien saaminen on ollut hankalaa joillekin haastatelluista.

Eniten esteitd on kohdattu tulkkipalveluissa. Osalla niistd opiskelijoista, joilla on takanaan
koulutuksen keskeyttdmisid, tulkkipalveluiden saatavuuteen sekd laatuun liittyvit puutteet
ovat olleet yksi syy keskeyttimispddtokseen. Apuvilineet ovat jdrjestyneet niitd kiyttiville

opiskelijoille pddosin hyvin, viiveelld mutta ilman suurempia ponnisteluja.

Erdisiin palveluihin taas liittyy ongelmia, koska ne eivét sovi yhteen oppilaitosten kéyténtdjen
kanssa. Esimerkiksi nikovammaisille opiskelijoille saavutettavien kirjojen toimitusajat ovat
pitkdt verrattuna sithen, missd vaiheessa lukuvuotta kurssivaatimukset julkaistaan.
Niakovammaisten  haastateltujen  kokemusten —mukaan elektronisten tietokantojen

lisddntyminen viime vuosina on kuitenkin helpottanut tilannetta.

Osa haastateltavista on turvautunut ldhipiirin apuun voidakseen suorittaa opintonsa huolimatta
palvelujen riittimittomyydestd. Perheenjdsenet tai ystdvit ovat télloin ottaneet hoitaakseen
esimerkiksi avustajan tai tulkin tehtdvid. Kuten todettu, perheen ja ystdvien tarjoaman
sosiaalisen tuen yksi tidrked ulottuvuus liittyy tilanteisiin, joissa virallisen jérjestelmén kautta

saatavassa tuessa on puutteita.

Toisaalta palvelut vaikuttavat mahdollisuuksiin keskittyd varsinaisiin opintoihin. T#ssd
keskeistd on palvelujen hankkimisen ja saamisen vaatima vaivanndko, joka saattaa viedd

opiskelijan aikaa ja voimavaroja niin, ettd itse opinnot kérsivit.
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Tietenki se olis paljon mukavampaa, ku sais sellasen valmiin paketin, ettd kaikki asiat
olis valmiina jérjestetty ja sit vois ite keskittyy vaan siihen opiskeluun, mut semmosta
nyt ei valitettavasti ole. Et opiskeluun liittyy aina véistimitta sitd yliméddrasti tyoti, et
se palvelun jérjestiminen ja saaminen, et se vaatii paljon tyotd. Toivottavasti
tulevaisuudessa se puoli kehittyy siind mielessd, ettd opiskelijat vois keskittyd
enemmdn sithen opiskeluun. Et kylldhdn se vililli on aika raskasta. Vaatii
kirsivallisyytta.

(yliopisto-opiskelija)

Vastuukysymys on kytkettivissd suomalaisen sosiaalipalvelujirjestelmin
toimintaperiaatteisiin. Teittisen (2000) mukaan sosiaalipolitiikassa on siirrytty kontrollin
korostamisen sijasta toimintatapaan, jossa kaikki riippuu palveluja kiyttivien omasta
subjektista sekid heidén sosiaalisista  ja taloudellisista voimavaroistaan.
Vammaispalvelujirjestelmin toimivuuden edellytyksend on, ettd asiakkaat osaavat itse kysyé
ja vaatia oikeuksiaan monimutkaisessa palveluviidakossa. (Teittinen 2000a ja 2000b; vrt.
Loijas 1994; Somerkivi 2000.) Asiakkaan rooli on samankaltainen vammaisten ja kuurojen
opiskelijoiden opintoihin liittyvien palvelujen kohdalla. Suomessa vammaisten opiskelijoiden
asema eroaa selvisti esimerkiksi Ruotsista, jossa mm. opiskelutulkkaus, apuvilineiden
jarjestiminen ja maksaminen ovat oppilaitosten vastuulla. Télloin opiskelijan ei tarvitse
kuluttaa aikaansa ja voimavarojansa selvittiessdin ja organisoidessaan varsinaisen opiskelun
ulkopuolella olevia asioita. Suomessa opiskelijan itsensd on hoidettava jérjestelyt, vain
rahoitus tulee kansanelikelaitoksen ja sosiaalitoimen puolelta. (Kalela ym. 2003; Lehtoméki

2005; Laaksonen 2005.)

Palveluja koskevan vastuun jakaminen kietoutuu inkluusiokeskusteluun. Inklusiivisen
ympériston perusvaatimus on, ettd tukipalvelut pitdisi vied4 niitd tarvitsevien henkil6iden luo,
eikd tarvitsevia palveluiden luo (Ihatsu, Ruoho & Happonen 1999). Toisin sanoen
inkluusioperiaatteen mukaisessa oppilaitoksessa on valmiina kaikki palvelut, joita
erityisopiskelija mahdollisesti tarvitsee selviytyidkseen opinnoistaan. Vammaisten ja kuurojen
nuorten haastatteluissa toistuu edellisen lainauksen kaltaisia ajatuksia: inklusiivisen

opiskeluympériston uskotaan parantavan mahdollisuuksia sujuvaan opiskeluun.

Opintojen suorittamiseen liittyvien jérjestelyjen lisdksi opiskelija saattaa tarvita muitakin
palveluja, joiden saatavuus ja toimivuus vaikuttavat opintoihin. Useilla haastatelluilla on
kokemuksia taisteluista ja tappeluista” viranomaisten kanssa arkieldmén edellytysten

jarjestimiseksi.
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No yks tekijid, mikd on opiskeluja hidastanu, on se, ettd yhteiskunnan tarjoamat
vammaispalvelut ei oo tdlld hetkelld kauheen korkeella tasolla. Niistd joutuu
tappelemaan. (...) Siis sanotaan, etti joilla ei ndéd eldmin perustoiminnat oo kunnossa,
niin kylld se sit nidkyy kaikessa eldmissd, et jos joutuu tappeleen siitd, ettd on
riittdvasti apua pukeutumiseen, vessassa kdyntiin yms. Niin kyl se nidkyy kaikessa
eldmidssd. Ja oikeestaan siis se, ettd ne jutut ei toimi ja sitten vield se, ettd niistd
tappeleminen vie aikaa.

(yliopisto-opiskelija)

Et seki varmaan tekee osittain, et on ollu niin rankkaa, ettd ku kaikki muutkin sitten
levidd ku jokisen eviit samalla lailla ku opiskelutkin, ettd ei oo niin helppoa, miti
muuten ois sitten. Ettd se on kuitenkin aina, kun Kelan kanssa joutuu taisteleen, niin se
on iso prosessi ja vaatii hirveesti iteltd. Pitdd tietdd kaiken maailman byrokratiat ja
lakipykilit ja systeemit ja olla toimittamassa todistusta ja todistusta ja toista todistusta
ja siltikéddn ei riitd. Silti tulee hylky. (...) Kylld se vie ylldttdvin paljon energiaa ja
varsinkin (kaupungin) aikana sitten, kun vanhemmat oli (toisessa kaupugissa), et ei
tosiaan ollu muita kun ne opiskelukaverit, niin sitten sillai, ettd ku ei opiskelukaveri
ymmairri sitd ku ei niilld oo itelld samoja asioita, ettd ne joutus taistelemaan.
(amk-opiskelija)

Ylimédrdisen tyon kielteinen vaikutus opiskeluun korostuu toisen asteen jilkeisissd
opinnoissa. Kyseisessd vaiheessa opiskelija on usein muuttanut asumaan itsendisesti,
mahdollisesti kauas lapsuudenperheestd, jolloin perheen tarjoama sosiaalinen tuki saattaa

vihentya.

Palveluiksi lasketaan myos taloudelliset etuudet. Opiskelijoiden toimeentulo on kestoaihe
korkeakouluopintojen etenemistd koskevassa keskustelussa, ja toimeentulokysymykset
liittyvit keskeisesti myods vammaisten henkildiden asemaan. Vammaisten ja kuurojen nuorten
taloudelliset etuudet ovat jossain midrin paremmat kuin opintorahaan oikeutettujen
opiskelijoiden, ja muutama haastateltu nostaakin esiin etuuksien tuoman taloudellisen
turvallisuuden. Toimeentulokysymyksid ei haastatteluissa kuitenkaan koeta erityisen

merkittidviksi opintojen sujumisen kannalta.

Haastattelujen perusteella voidaan todeta, ettd vammaispalvelujen niukkuus sekd jirjestelmi,
jossa palvelut on hankittava koulutusjirjestelmén ulkopuolelta ja niiden hankkiminen on
yksin opiskelijan vastuulla, voivat mutkistaa koulutuspolkua. Koulutuksen merkitysti
kuurojen ja huonokuuloisten eldménkulussa tutkinut Elina Lehtoméki on pohtinut téllaisen
jarjestelmédn seurauksia. Lehtomden mukaan oppimisyhteiskunnan ideaalit elinikdisestd
oppimisesta ja koulutuksen eriarvoisuutta vihentdvistd tehtdvistd eivit ole toteutuneet
kuurojen ja huonokuuloisten osalta. Koulutustarjonta sekid oikeudet opiskella ja tehdd

valintoja  koulutusmarkkinoilla ovat periaatteessa laajentuneet, mutta kéiytdnnossd
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riittamattomét tukipalvelut rajaavat mahdollisuuksia. Lehtomiki pitdd ongelmallisena sitd,
ettd yhteiskunta ei velvoita koulutusjérjestelmdéd selvittimédn opiskelijan tuen tarvetta eikd

tarjoamaan tarvittavaa tukea. (Lehtomiki 2005, 101-103; vrt. Sahlin 2004.)

Lehtoméen tutkimus kohdistuu vuosina 1960-1990 opiskelleiden ihmisten kokemuksiin.
Tamén tutkimuksen perusteella ndyttdd siltd, ettd mainitun kaltainen jirjestelmid heijastuu
koulutuspolkujen muodostumiseen edelleen 1990-2000-luvuilla. Vaikutukset eivit koske vain
huonokuuloisia ja kuuroja opiskelijoita, vaan muitakin opiskelijoita, jotka tarvitsevat vamman
vuoksi palveluja, apuvilineitd tai yksilollisid opiskeluratkaisuja. Eriarvoisuutta syntyy seki

vammaisten ja muiden opiskelijoiden vilille ettd vammaisten opiskelijoiden kesken.

Asuinpaikkaan sekd sosiaaliseen taustaan liittyvd eriarvoisuus korostuu, kun palvelujen
saatavuus vaihtelee (vrt. Kumpuvuori 2006). Opiskelijoiden mahdollisuudet kompensoida
vaikkapa tulkkaus-, kuljetus- tai avustajapalveluja omilla sosiaalisilla tai taloudellisilla
resursseilla ovat erilaisia, eivitkd mahdollisuudet saada tukea ei riipu vain opiskelijan perheen
tai ystdavien avuliaisuudesta. Koulutuksesta ja varallisuudesta riippuen vanhempien valmiudet
esimerkiksi auttaa nuorta opinnoissa tai hankkia palveluja omalla kustannuksellaan ovat
vaihtelevia. Samoin perusopetuksen ollessa puutteellista vanhempien valmiudet antaa

korvaavaa opetusta riippuvat paitsi tahdosta, myos kyvyistd ja koulutustaustasta.

Kokonaisuudessaan palvelujen tarkastelu osoittaa, ettd vammaisia ja kuuroja nuoria
koulutuksesta  marginalisoivat ~ mekanismit  voivat  sijaita myds  varsinaisen
koulutusjérjestelmén ulkopuolella. Opintojen sujuvuuden kannalta merkitystd on oppilaitosten
eritasoisen esteettomyyden lisiksi koko yhteiskunnan rakenteellisilla ja sosiaalisilla
olosuhteilla (vrt. esim. Barnes ym. 1999, 108—109; Haapala & Urhonen 2003, 4-5; Lehtomiki
2005, 101-103).
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6 NAKOKULMIA TYOLLISTYMISEEN

Tyotd ja tavoitteellista toimintaa on pidetty ihmisen hyvinvoinnin ja sosiaalisen integraation
kannalta tirkednd tekijind, ja vammaisuuden yhteiskunnallisessa mallissa tydllistyminen
nidhdidin vammaisten ihmisten yhteiskunnallisen tasa-arvon toteutumisen kulmakiveni.
Kuitenkin tyottdmyys vammaisten ihmisten ja erityisesti naisten keskuudessa on perinteisesti
ollut yleistd. Tarjolla olevat tyot ovat usein olleet huonosti palkattuja ja vihaistd
ammattitaitoa  vaativia. Suomalaisessa nyky-yhteiskunnassa vammaisten ihmisten
osallistuminen ansiotybhon on vihdistid siitd huolimatta, ettd vammaisten selviytymistd ja
tyollistymisen edellytyksid kehittdvd tukitoiminta on laajentunut ja vammaisten
osallistuminen tychén on monella forumilla ajankohtainen asia. Vammaisten ihmisten
keskuudessa on runsaasti kayttimitontd tyovoimareservid, vaikka suhteellisten halpojen
ratkaisujen kuten teknisten apuvilineiden ja esteettomidn tyOympiriston avulla useat
vammaiset ihmiset pystyisivit hyvin tyoskenteleméaén.

(Jarvikoski ym. 1999, 118; Vehmas 2005, 129; Linnakangas ym. 2006, 9; Holm & Hopponen
2007, 37.) Tyollistymisen esteet ovat usein fyysisid, mutta ne voivat olla myds asenteellisia ja
rakenteellisia. Suomessa vammaiset ihmiset on perinteisesti mielletty suojatydpaikoissa
tyoskenteleviksi tai eldkeldisiksi, joten ajatus vammaisista ihmisistd avoimilla

tyomarkkinoilla on edelleen tuore. (Ikonen 2000, 135-137; vrt. Barnes ym. 1999, 112-114.)

Tidsséd analyysiluvussa tarkastellaan lyhyesti haastateltujen vammaisten ja kuurojen nuorten
nikemyksid ja kokemuksia tydeldmistd ja sen esteettomyydestd. Tyoeldmédn suhteen
haastateltujen tilanteet ovat heterogeenisia. Nuorimmat ovat vasta lukion loppusuoralla,
heidin tyokokemuksensa on vidhdistd ja tulevaisuudensuunnitelmissa opiskelu on
keskeisimmailld sijalla. Vanhemmilla haastatelluilla on takanaan enemmén kokemusta niin
tyonhausta, tyoeldmastd kuin tyollistymisvaikeuksistakin. Tyoeldméssd haastatelluista on
pddtoimisesti kahdeksan, joista viisi tyOskentelee vammaisjarjestossd, yksi julkisella
sektorilla, yksi yksityisessd yrityksessi ja yksi tydllistyy omassa yrityksessdin. Opiskelijoista

osa tyoskentelee opiskelujen ohella tai heilld on tyokokemusta opiskelua edeltivilti ajalta.

Kuten muillakin tyonhakijoilla, sukulais- ja ystdvyyssuhteista on tyypillisesti ollut hyotya
tyonhaussa niille haastatelluille, joilla on jo kokemusta tydeldmastd. Osalle on tarjoutunut
tydeldimékontakteja jérjestdjen ja vapaaehtoistdiden kautta. Jotkut kokevat vamman
rajoittaneen tyonhakua, varsinkin silloin kun ty6td on haettu keséksi tai opintojen ohelle.

Monet opiskelijoille tyypilliset véliaikaiset tyot kuten vaikkapa postin jakaminen tai
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myyntityd ovatkin luonteeltaan sellaisia, ettei niitd ole helppo soveltaa kaikille tyonhakijoille
sopiviksi. Siksi vammaisen tai kuuron opiskelijan voi olla tavallista vaikeampaa kartuttaa
edes suorittavan tason tyokokemusta jo opintojen aikana. Sen sijaan ammatti- ja
ammattikorkeakouluopintoihin liittyvit tyOharjoittelut ovat pdfosin jérjestyneet hyvin, ja

joillekin on syntynyt harjoittelupaikkaan myShemmin tyosuhde.

Haastateltujen arviot omista tyollistymismahdollisuuksista ~ valmistumisen jilkeen
hahmottuvat kahteen suuntaan. Enemmist6 suhtautuu optimistisesti: he uskovat tyollistyvéansi
koulutuksensa ja oman aktiivisuutensa ansiosta, vaikka kertovatkin tiedostavansa tyonhaun
mahdolliset rajoitteet.  Tyollistymisestddn epdvarmempia haastateltuja  puolestaan
askarruttavat toisaalta esteettomyyskysymykset, erityisesti asenteisiin liittyvit, toisaalta
yleisemmiit asiat kuten oma vihdinen tyokokemus tai asuinalueen ja/tai koulutusalan heikko

tyollisyystilanne.

Kylldhin se jos ajatellaan, ettd korkeakoulututkinto kuitenkin, niin se antaa jo tiettyja
valmiuksia paremmin kun joku perustutkinto. Et on sitten enemmén apikkoja, mihin
voi ees yrittdd paidstd ja sitten se, ettd tavallaan on ndhny sitd opiskelun kauttakin, etti
mitd se voi olla esimerkiks jossakin jérjestossd tdd (ty0) ettd mitd kaikkea siihen
kuuluu. Et kylld mi positiivisella mielelld oon. Ainakin yrittiméssé t6ihin, ettd ei oo
silld lailla mitdén estettd,ettd ainakaan huonontais mahdollisuuksia.
(ammattikorkeakouluopiskelija)

Tdnadn just tossa, kun kiytiin kaverin kanssa syoméssi niin sanoin, ettd mulla on ihan
sellanen olo, ettd md saan toitd sit, jos kukaan muu ei hae sitd paikkaa. Tai kukaan
muu pitevi ei hae sitd paikkaa. Et jotenki tilld hetkelld ei vield usko siihen, ettd jos
tyonantajallaon valittavissaan ensinnékin kokeneempi ja jos ajatellaan, ettd koulutus
ois sama, ni jos on joku kokeneempi, ni mi uskon, ettd hin valitsee sen. Viimeistdin
sit siind vaiheessa, jos hidnen pitdd valita nikevin ja nikovammasen vililtd, niin hin
valitsee kylld tosenndkdsemmin sen nikevin, koska se on niin jotenkin, ettd kenelld on
rohkeutta tehdd semmonen paitos, ettd mindpa tistd nyt kokeilen. (...)
(yliopisto-opiskelija)

Kuitenkin my6s epdvarmuutta tuntevat haastatellut ovat koulutusoptimistisia: koulutusta
pidetddn yleisesti merkittdivind ja sen uskotaan parantavan omaa tyomarkkina-asemaa.
Koulutusoptimismi kuvastuu myos niiden haastateltujen puheessa, joille varsinainen
tydeldamidn siirtyminen on ajankohtaista vasta useamman vuoden kuluttua eivétkd
koulutuksen antamat valmiudet vilttamattd vield ole kovin pitkille kehittyneet. Tyoeldméain
kohdistuvissa odotuksissa korostuvat enemmaén itsensd toteuttaminen ja tyon kiinnostavuus

kuin taloudellinen menestys.
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Osa haastatelluista on jo ollut eripituisia jaksoja tydeldméssd. Tyollistymisessd on kohdattu
osittain samankaltaisia esteitd kuin opinnoissa. Esteet ovat toisaalta asenteellisia, toisaalta
rakenteellisia. Asenteellisia esteiti on kohdattu tydnantajapuolella, rakenteelliset esteet
liittyvit vammaispalveluihin seki taloudellisiin etuuksiin. Vaikka kaikilla haastatelluilla ei ole
toistaiseksi kovin runsaasti kokemusta tyomarkkinoilta, tyollistymisestdin epdvarmempien

puheessa tulee esiin tietoisuus — tai arvelu — mainitun kaltaisien esteiden olemassaolosta.

Asenteelliset esteet midrittyvit erityisesti tyonantajien haluttomuudeksi palkata vammaista
tyonhakijaa vamman vuoksi. Télloin vamma estdd ndkemaésté ja arvioimasta hakijan todellista
patevyyttd. Haastatelluilla on kokemuksia esimerkiksi tyohaastatteluista, joissa haastattelijaa
kiinnostaa vain vamma ja sen oletetut rajoitteet, tai jopa suoranaisten tekosyiden
keksimisestd, jotta vammaista tyonhakijaa ei tarvitsisi palkata. Toisaalta haastatteluista on
myOs hyvid kokemuksia: tyonantaja on heti ollut innokas miettimdén ratkaisuja
tyoolosuhteiden jérjestamiseen tai haastattelu on tarjonnut mahdollisuuden lisdtd tyonantajan

tietoa ja hélventidi ennakkoluuloja.

Mulla oli semmosia tilanteita, ettdi md menin hakemaan atk-tehtdvid, niin kun méi
menin tyohaastatteluun ja ne niki, et md oon liikuntavammainen, niin yhtéakkii se
tyotehtdvd muuttu. Et se oli tsupparin tehtdvi. Et joutu juokseen, ei katos nyt miten
pitkdt ndd meidn kdytdvit on.

(valmistunut, tydeldméssi)

Se aina sitd vaatii, et pitdd selvittdd ensin, ettd voin ottaa tulkin sinne mukaan ja
voidaan keskustella. Et tavallaan nikee sen, ettd sielld tyOpaikalla sitte se
kommunikointi sujuu ja ei sindnsi ole ongelmia. Et se on aina sellasta, et vaatii
semmosta. Et just tdnne (tyopaikkaan) kun hain. (..) Tdhin johtajaan otin yhteyttd, kun
tdhdn haastatteluun oli mahdollisuus péistd ja sitten siel mul oli yks kaveri, joka oli
sinne menossa, mutta hiin ei sitten piissy. Sitten tdd johtaja suostu siihen, et menin
sinne paikalle tulkin kanssa ja sit  siind keskusteltiin ja sit hidnelle selvis tavallaan,
ettd hénelld oli ollu ehkd semmonen stereotypia, miki sitten muuttu, et hén ei tienny
etukdteen mitddn kuuroista ja sitten ehkd sen keskustelun kautta hinelle selvis. Et
timmosid asioita on, ettd se riippuu niin paljon sitten siitd asenteesta, mikd sielld on
odottamassa. Mut kylli minusta yleensd tuntuu, et ihan hyvd asenne on ollu
tyonantajilla, et ihan varsinaisesti semmosia esteitd ei oo ehka.

(yliopisto-opiskelija)

Asenteiden takana arvellaan olevan useimmiten tietimittomyyttd, joka vaivaa paitsi
tyOnantajia, my0s viranomaisia. Esimerkiksi tyovoimatoimistossa vammaisen tyonhakijan
oikeuksista ja mahdollisuuksista ei vélttimittd tiedetd paljoakaan, jolloin tyonhakijan on
palvelua saadakseen itse tiedettivd oikeutensa ja lisdksi opetettava ne viranomaiselle.

Yhtiélta tyovoimahallinnon tukitoimet eivit ole ldheskddn kaikkien vammaisten nuorten
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tavoitettavissa, miké koetaan esteeksi. Kun palkkatukityotkédin eivét ole mahdollisia, kynnys
paéstd tyoeldmédn nousee. Joidenkin haastateltujen kohdalla jérjestot ja sddtiot ovat kuitenkin

tarjonneet vaihtoehtoisia tukitoimia, kuten tydelimédvalmennusta.

Vammaispalveluihin liittyvit esteet kytkeytyvit tiettyihin kidytantoihin, jotka eivit valttamatta
vastaa tarvetta. Esimerkiksi erds kuljetuspalveluja kiyttiva haastateltava joutui kieltdytyméin
tarjotusta tyostd, koska tyopaikka ei sijainnut koti- tai naapurikunnassa ja kuljetuspalvelujen
kuntarajasdadosten vuoksi koko palkka olisi mennyt taksikuluihin. Ongelmia on kohdattu
myo0s apuvilineiden pitkissd toimitusajoissa, eikéd tulkkipalvelujakaan ole tydelamid varten
tarjolla. Lisdksi palvelujen osalta esiin nousee sama asia kuin opiskelujen kohdalla: mikéli

arkieldmaan liittyvét peruspalvelut eivit ole kunnossa, on ty6llistyminenkin vaikeaa.

Tyollistymisen  esteitd  liittyy my0s taloudellisiin  etuuksiin. Kansaneldke- ja
kuntoutusrahalaeissa on tehty 1990-luvulla muutoksia, joilla pyritddn tukemaan vammaisten
ihmisten tyollistymistd, ja ammatillinen kuntoutus ja tyollistyminen ovat ensisijaisia
elikkeisiin nihden nykyisessd lainsddddannossd. Vammainen nuori, joka muuten 16 vuotta
taytettyddn saattaisi siirtyd tyokyvyttomyyseldkkeelle, saa nykyddn elikkeen sijaan
henkilokohtaiseen opiskelu- ja kuntoutussuunnitelmaan perustuvan nuoren kuntoutusrahan.
(Peltonen 2001, 29.) Etuudet ovatkin tarjonneet monille mahdollisuuden opiskella tehokkaasti

kidymatta toissa.

Tyollistymisen kannalta joihinkin etuuksiin liittyy kuitenkin ongelmia. Eritoten
kansaneldkelain ~ 22. pykédlin 1. momentin nojalla  toistaiseksi myOnnetyn
tyokyvyttomyyseldkkeen yhteensovittaminen palkkatulojen kanssa koetaan vaikeaksi. Kun
pienetkin tulot vidhentidvit eldkettd, eikd tyollistyminen vilttdméttd nosta kokonaistuloja,
motivaatio hakeutua tyoeliméain saattaa laskea. Eldkkeen voi ansiotyohon ryhdyttdessa jattad
“lepadmaidn” vahintddn kuudeksi kuukaudeksi ja enintdéin viideksi vuodeksi, mutta monet
haastatellut ~ pitavdat  tdtd  riskialttiina  ratkaisuna  nykyisessi, epdvarmassa

tyomarkkinatilanteessa.

Sit, jos rupee sen elidkkeen kanssa kauheesti leikkimédn ni sit ei kohta oo yhtddn
mitddn. Sit ootkin ihan puilla paljailla. Et se on vdhén ristiriitanen tai oikeestaan
paljonkin ristiriitanen, et toisaalta ois kiva tehdd jotain, mutta sit jos ne rupee Kelalta
sanoon, et jitd se eldkkees lepddmaiin ja sit huomaaki puolen vuoden paistid, ettd eihdn
tastd mitddn tuu ja sit et saakaan elidkettd endd takas.
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Et Kelan pitds viahidn uudistaa titd byrokratiasysteemid. Mulle se on ainakin tosi iso,
ettd mi haluaisin hirveesti tehdi jotain ja vdhdn saada jostain rahaa, mutta emmé
uskalla ruveta sit leikkiméén, et sit on pakko yrittdd kitkuttaa. Ne tulorajat on aika
pienet.

(ammattikorkeakouluopiskelija)

Liséksi itsetunnon ja -tietoisuuden merkitys nousee tyollistymiskysymysten yhteydessa esiin
samalla tavalla kuin opiskelussakin. Monet haastatellut kokevat, ettd vammaisen tyonhakijan

tiytyy tyollistydkseen olla paitsi hyvin koulutettu, myos tavallista pitevampi ja aktiivisempi.

Ja sitten mun mielestd muutenki tavallaan toi tyonhaku on kaikille aika vaikeeta. Ja sit
ehkd niinku vammasena tidytyy olla jotenki kauheen paljon vahvempi itsetunto ja
mindkuva, ettd sd pystyt luomaan sille toiselle mielikuvan, et si oot oikeesti pitevi
sithen hommaan ja sd pystyt hoitaan sen homman. Ja se on ehki séili, koska sillon
mun mielestd vammasilta otetaan semmonen oikeus, et si et saa olla ujo ja arka ja
vihdsananen, vaan ettd sun pitdi olla kauheen avoin persoona, ettdl sd tuut parjidmain.
(ammattikorkeakouluopiskelija)

Kaiken kaikkiaan tyodeldmidssd katsotaan 10ytyvdt hankalammin poistettavia esteitd kuin
opiskelussa. Tdamid on tietysti luonnollista jo siind mielessd, ettd opiskelijan suhde
oppilaitokseen on erilainen kuin tyontekijin ja tyonantajan suhde, eikéd opiskelupaikkaansa ei
voi sen saatuaan menettdd kuten tyopaikkaa. Haastateltujen puheessa kuvastuu tietoisuus
nykyajan tyodeldimédn tehokkuus- ja joustavuusvaatimuksista sekd niihin liittyvéstd
epdvarmuudesta, jota on pidetty ongelmallisena vammaisten ihmisten tyollistymiselle. Kun
tyomarkkinoilla tavoitellaan hyvdd kilpailukykyd ja tyovoimaa on riittdvésti tarjolla, ei
useinkaan ole tarvetta eikd kiinnostusta sopeuttaa tyotehtiivid toimintarajoitteisille henkilGille

sopiviksi. (ks. Ikonen 2000, 133-134).

Miten tyollistymistd voitaisiin edistdd? Vammaisten ihmisten tyollistymisen tukemiseksi
tehdyt toimenpiteet ovat tihdn mennessd keskittyneet ldhinnd tydvoiman tarjontaan eli on
pyritty parantamaan yksiloiden mahdollisuuksia tyomarkkinoilla. Tarjontaldhtokohdalle
vastakkainen ja sitd tdydentidvd mahdollisuus on kiinnittdd huomio tydvoiman kysyntéén niin,
ettd tyoelamissd olisi sijaa myos vammaisille. Se tarkoittaa toisaalta vaikuttamista
tyOnantajan asenteisiin ja tietoisuuteen, toisaalta tyopaikkojen raatdlointia vammaisten
ihmisten valmiuksiin sopiviksi tai uusien tyopaikkojen kehittamistd yhteistyosséd eri tahojen

kanssa. (Linnakangas ym. 2006, 82; Jarvikoski ym. 1999, 119.)

Myds haastatellut korostavat kysyntdldhtoistd ndkokulmaa ja pitdvat vaikuttamista

tyOnantajiin tirkednd vammaisten ja kuurojen nuorten tyollistymismahdollisuuksille. Esiin
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nostetaan lisdksi osa-aikatyohon ja joustaviin tyoaikoihin liittyvien mahdollisuuksien
kehittdminen. Nama ilmiot kytkeytyvit tydeldmén muutokseen, johon onkin katsottu liittyvin
vammaisten ihmisten kannalta myds uusia mahdollisuuksia. Esimerkiksi juuri joustavat
tyoajat seki lisdksi etityd ja informaatioteknologian kehitys saattavat parantaa vammaisten
ihmisten tyollisyyttd. Uusien mahdollisuuksien on todettu koskevan ennen kaikkea nuoria,
korkeasti koulutettuja vammaisia ihmisiéd, joihin haastatellutkin kuuluvat. (ks. Barnes ym.

1999, 116.)

Tyo6antajapuoleen vaikuttamisen lisdksi haastateltavat pitdvit tyollistymisen kannalta tirkeind
samoja asioita kuin opiskelun kohdalla: nuoren itsetunnon, aktiivisuuden ja alan valinnan
tukemista sekd oppilaitoksen roolia. Kuten jo edelld tuli esiin, palveluihin toivotaan

joustavuutta, jotta tydllistyminen tulisi sekd kannattavammaksi ettid sujuvammaksi.

Yhtddltd joidenkin haastateltujen kokemat vaikeudet tyollistyd eivédt lainkaan liity
esteettomyyskysymyksiin. Tyollistymistd ovat mutkistaneet esimerkiksi asuminen alueella,
jossa tyopaikkoja on yleensékin vihin, lama, heikosti tyollistdvin alan valinta tai alakohtaiset
suhdannevaihtelut, kuten ns. it-kuplan puhkeaminen vuosituhannen alussa. Tyollistyminen
sekd vammaisten ja kuurojen ihmisten keskindiset tyollistymiserot riippuvat aivan samoista

tekijoistd kuin muillakin suomalaisilla.
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7 LOPUKSI

Tutkimuksessa pyrittiin selvittdméédn sitd, minkélaisia koulutuspolkuja vammaisilla ja
kuuroilla nuorilla sekd erilaisilla oppijoilla on sekd sitd, minkélaisten asioiden koetaan
kannustavan ja tukevan, minkilaisten vaikeuttavan opintoja. Haastateltavien koulutuspolut
ovat tiivistettdvissd kolmeen tyyppiin jotka on nimetty suoraviivaiseksi, mutkistuneeksi ja

katkenneeksi koulutuspoluksi.

Suoraviivainen koulutuspolku on edennyt ilman suurempia katkoksia, vaikeuksia tai hidasteita
asteelta toiselle. Esteitd on ehké ollut, mutta ne eivit ole vaikuttaneet opintojen etenemiseen
tai ne on ollut mahdollista poistaa. Suoraviivaisen koulutuspolun opiskelijat ovat myos

viihtyneet oppilaitoksissaan ja kokevat opiskelualan oikeaksi.

Mutkistunut koulutuspolku siséltdd katkoksia tai on pitkittynyt: opiskelija on keskeyttinyt
opinnot ja vaihtanut oppilaitosta vihintddn kerran toisen asteen jilkeen tai hin on suorittaa
esimerkiksi jo toista korkeakoulututkintoa tai yhden tutkinnon suorittaminen on pitkittynyt
selvisti. Mutkistumisen taustalla vaikuttaa usein esteettomyyteen kytkeytyvid tekijoitd, kuten
palvelujdrjestelmin puutteita tai asenteellisia esteitd oppilaitoksessa. Koulutuspolkuja
pitkittdvdt myOs eri syistd johtuvat tyollistymisvaikeudet. Syyt mutkistumiseen voivat
kuitenkin olla my0s yksilollisid, kuten omalta tuntuvan alan 16ytyminen vasta aikuisemmalla

idll4 tai opintoihin ja tyoskentelyyn vaikuttavat muutokset terveydentilassa.

Koulutuspolkua voi luonnehtia katkenneeksi silloin, kun henkild on ollut vastoin tahtoaan
pitemmin aikaa sekd koulutuksen ettdi tydeldmin ulkopuolella. Hén on joutunut
keskeyttimddn koulutuksen, josta olisi kiinnostunut, eikéd ole keskeyttamisen jdlkeen jatkanut
toisessa koulutuksessa tai tyollistynyt. Opintojen keskeyttiminen ei siis liity alan
vaihtamiseen vaan nimenomaan esteellisyyteen, jonka keskeisimmit ulottuvuudet ovat —
kuten edellikin - vammaispalvelujen riittiméttomyys sekd asenteelliset esteet
oppilaitoksessa. Ndma esteet ovat olleet niin hankalia, ettei opiskelija ole voinut poistaa niitd

omien resurssiensa eikd myoskiin oppilaitoksen tarjoaman tuen avulla.

Niméd koulutuspolkutyypit kuvaavat yhdenhetkistd tilannetta, eivétkd ne kerro lopullista
totuutta haastateltujen koulutusurista. Katkennut koulutuspolku voi jatkua mydhemmin ja
vastaavasti suoraviivaisesti edennyt koulutuspolku voi jossain vaiheessa mutkistua tai katketa.

Haastateltujen eldméntilanteet ovat vaihtelevia, ja osa heistd on vasta suunnittelemansa
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koulutuspolun alussa. Luokittelun tarkoitus on antaa yksinkertainen yleiskuvaus

koulutuspolkujen muodostumisesta.

Koulutuspolut ovat yksil6llisid, ja niiden rakentumiseen vaikuttavat tietysti muutkin asiat kuin
opintojen esteettomyys. Esteeton opiskeluympiristd ei vélttamittd johda suoraviivaiseen
polkuun, eivitkd esteet vilttimattd mutkista tai hidasta opintoja. Opiskelua edistivid ja
vaikeuttavia tekijoitd koskevat tulokset ovat tarkemmin jdsennettdvissd soveltamalla
opiskelukyvyn kisitekarttaa ja yhdistdmalld siihen haastatteluissa esiin nousseet tekijit. Téassd
esitetyt opintojen sujuvuuden osatekijat tdydentdvit Kkisitekarttaa, eivitkd siis sulje

alkuperiisen jasennyksen (ks. luku 2.4 sekéd Kurri 2006 ja Kunttu 2005) osatekijoité pois.

1. Opiskelijan voimavarat tai henkilokohtaiset resurssit. Opintojen sujuvuuden kannalta
tirkeitd voimavaroja ovat vahva itsetunto, sinnikkyys seki tietoisuus omista tarpeista ja
oikeuksista. Ndmid voimavarat voidaan kiteyttdd sisdisen valtaistumisen Kkisitteeseen, ja ne
korostuvat etenkin silloin, kun opiskelijan vamma ei ole nidkyva. Valtaistuminen ei ole
sisdsyntyinen ominaisuus, vaan se kytkeytyy sosiaalisiin suhteisiin, jotka muodostavan

tarkedn sosiaalisen tuen ldhteen.

2. Opiskelutaidot ja -valmiudet. Opiskelutaitojen osalta kriittisid osatekijoitd ovat
motivaatioon ja tavoitteisiin kytkeytyva oikean alan loytidminen seka riittdvit perusvalmiudet.
Oikean alan loytdmistd voivat mutkistaa paitsi nuoren epivarmuus oman kiinnostuksen
kohteista, myos puutteet ammatinvalinnan ohjauksessa, rajalliset kisitykset omista kyvyisti
sekd koulutusvalintaa rajaavat alueelliset tai oppilaitoksen esteettomyyteen liittyvét tekijét.
Perusvalmiuksien saavuttamista voi vaikeuttaa puutteellinen perusopetus, jota on koettu
erityiskouluissa. Kuuroilla opiskelijoilla riittivdn tasoinen kaksikielisyys eli sekd
viittomakielen etti suomen kielen taito on lisdksi tidrked perusvalmius. Riittdvien
perusvalmiuksien saavuttamisen ja oikean alan 10ytimisen taustalla vaikuttaa myos joukko
sosiaalisia ja kulttuurisia tekijoitd, kuten perusopetuksen ja opinto-ohjauksen resurssit seki

kisitykset perinteisistd ”vammaisten ihmisten ammateista”.

3. Oppilaitosyhteison tuki. Oppilaitoksen asenteellinen ja fyysinen ympdristo vaikuttavat
osaltaan opintojen sujuvuuteen. Erityisesti korostuu asenteellinen esteettomyys. Aktiivinen ja
myoOnteinen asenneilmapiiri oppilaitoksen puolelta helpottaa sekd opinnoissa alkuun
pidsemistd ettd opintojen sujumista jatkossa. Opiskelijan yksilollisten tarpeiden

huomioimisen ohella oppilaitoksen henkilokunta voi tarjota tirkedd tukea ja kannustusta.
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Kielteinen tai passiivinen asenneilmapiiri aiheuttaa ylimiérdistd vaivannakod sekd stressid ja
voi johtaa jopa opintojen keskeyttimiseen. Oppilaitoksen tasolla on liséksi syytd nostaa esiin
sujuvan tiedonkulun ja selkedn vastuun jakamisen merkitys opiskelun esteettomyydelle.
Fyysisen ympériston esteilld ja esteettomyydelld on merkitystéd sekid opiskeluun osallistumisen

ettd oppilaitoksessa viihtymisen ja sosiaalisten suhteiden solmimisen kannalta.

4. Yhteiskunnan tuki. Vammaispalvelut ovat vammaisilla ja kuuroilla nuorilla hyvin
keskeiselld sijalla opintojen sujumisen kannalta, vaikka niiden tarve vaihteleekin
yksilollisesti. Toimivat ja riittdvdt palvelut mahdollistavat opintojen tdysipainoisen
suorittamisen. Riittdméttomit tai vaikeasti saatavat palvelut sen sijaan vaikeuttavat sekid
opintojen suorittamista ettd keskittymistd varsinaiseen opiskeluun. Yhteiskunnassa vallitsevat
asenteet ovat yksi yhteiskunnan tuen ulottuvuus, joka heijastuu kokonaisvaltaisesti

elinolosuhteiden muodostumiseen.

Opiskelukyvyn kisitekartan mukainen jdsennys soveltuu vammaisten ja kuurojen nuorten
koulutuspolkujen tarkasteluun, ja hieman soveltamalla sitd voidaan hyddyntdid muidenkin
kuin korkeakoulussa suoritettavien opintojen osalta. Sujuvuuden osatekijoitd on kuitenkin
syytd laajentaa ja tarkentaa niin, ettd opiskelijan eri ominaisuuksien ja eliminolosuhteiden
merkitys huomioidaan. Vammaisella tai kuurolla nuorella sujuvat opinnot edellyttdvit
opintoihin liittyvien tiedollisten ja taidollisten valmiuksien ohella usein myds muita
vahvuuksia, kuten sinnikkyyttd ja tietoa esteettomyydestd. Yhteiskunnan tuen ulottuvuus
puolestaan  pitdd sisdlldin huomattavasti laajemman kokonaisuuden kuin vain

opintososiaaliset tuet ja palvelut sekid valintajédrjestelmén toimivuuden.

Vammaisen tai kuuron nuoren koulutuspolun muodostumisen sekd opintojen sujuvuuden
kannalta olennaista on késitekartan eri ulottuvuuksien vaikutus toisiinsa. Henkilokohtaisten
resurssien merkitys opiskelulle korostuu silloin, kun palvelu- tai koulutusjirjestelmén
toiminnassa on vajavaisuuksia. MyOnteinen ja aktiivinen asenne oppilaitoksen puolelta voi
helpottaa palvelujen puutteista johtuvia esteitd, keventidd opiskelijan jirjestelyvastuuta ja siten
parantaa mahdollisuuksia keskittyd varsinaisiin opintoihin. Fyysinen esteettdmyys voi
puolestaan luoda edellytyksid sosiaalisten suhteiden solmimiselle ja siten lisédtd opiskelijan

henkilokohtaisia resursseja.

Erilaisten oppijoiden koulutuspolkuihin vaikuttavat osittain toisenlaiset tekijat kuin

vammaisten ja kuurojen nuorten opintoihin. Erilaisten oppijoiden kohdalla painottuvat ldhinni
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kisitekartan kolme ensimmadistd kohtaa; oppimisvaikeuksiin liittyvd esteettomyys kytkeytyy
ennen kaikkea oppilaitosyhteison tukeen. Vaikka erilaisten oppijoiden koulutusurat eivét ole
tdmidn tutkimuksen keskiossd, haastateltujen kokemukset havainnollistavat osaltaan siti,
kuinka esteettomyys koskee sangen laajaa ja tarpeiltaan heterogeenista joukkoa opiskelijoita.
Esimerkiksi kielteiset asenteet, tietimittomyys ja epadméadrdinen vastuunjako oppilaitoksissa
ovat ongelmia, jotka vaikuttavat opintojen sujumiseen opiskelijan ominaisuuksista
riippumatta silloin, kun jonkinasteinen esteettomyys on opiskelun kannalta valttimiattomyys.
Toisaalta vakiintunut vastuunjako, sujuva tiedonkulku sekd kannustava henkilokunta
parantavat  paitsi  esteettomyytti, my0s opiskeluympéristod — kokonaisuudessaan.

Esteettomyydestd hyotyvit kaikki opiskelijat.

Koulutuspolkujen muodostumisen lisdksi tutkimuksessa pyrittiin selvittdmidin nidkemyksid
tyollistymismahdollisuuksista ja koulutuksen merkitystd niiden kannalta. Haastatellut ovat
yleisesti ottaen koulutusoptimistisia: koulutusta pidetddn merkittivind ja sen uskotaan
parantavan omaa tyOmarkkina-asemaa. Toisaalta tyoelimin esteiden otaksutaan olevan
opintoihin verrattuna vaikeammin poistettavissa, ja osa opiskelevista haastatelluista kokee
epdvarmuutta tulevan tyollistymisen suhteen. Tyodeldmaéssi jo olleet haastateltavat puolestaan
ovat kohdanneet niin asenteellisia kuin rakenteellisia esteitd. Tyollistymistd ovat vaikeuttaneet
tyonantajien ennakkoluulot, palvelujirjestelmén jaykkyys seki etuuksien yhteensovittaminen

palkkatulojen kanssa.

Tutkimus osoittaa, etti vammaisten ja kuurojen nuorten koulutukseen osallistumiseen ja
toisaalta marginalisoitumiseen vaikuttavat keskeisesti koulutusjérjestelmén ulkopuoliset — tai
sen ulkopuolelle rajatut — rakenteelliset tekijit, jotka heijastuvat myos yksilolliselle tasolle.
Vaikka haastatellut ovat opiskelleet tai opiskelemassa pitkille, eivitkd he ainakaan
koulutustasonsa puolesta kuulu marginaaliin, heidin kokemuksensa kuitenkin tuovat esille
monenlaisia esteitd ja marginalisoivia rakenteita, joiden seurauksena koulutuksellinen
yhdenvertaisuus ei toteudu. Haastattelujen valossa voidaan todeta, ettd pelkkéd lahjakkuus,
motivaatio tai sisdinen valtaistuminen eivit riitd kouluttautumiseen, jos sosiaaliset ja

taloudelliset rakenteet eivit tue toiminnan padméadrid (vrt. Barnes ym. 1999).

Taustalla vaikuttaa keskeisesti koulutusta koskeva lainsdddanto, joka on perustunut Suomessa
pitkddan vain opiskelijan oikeuksiin velvoittamatta koulutusjirjestelmdd huolehtimaan
tukipalveluista tai korjaamaan esteellisid opiskeluympdristdjd tai -kdytidnt6jd. Vuonna 2004

voimaan tullut yhdenvertaisuuslaki sen sijaan kieltdd vammaisuuteen perustuvan syrjinnin ja
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velvoittaa koulutuksen jdrjestdjdd tarvittaessa ryhtyméédn kohtuullisiin toimiin vammaisen
henkilon pédsemiseksi koulutukseen. Mikili koulutuksen tarjoaja tillaisessa tilanteessa
laiminly6 ko. toimet, kyseessd on syrjintd. Laki on parantanut vammaisten opiskelijoiden
asemaa, mutta siihen liittyy myos ongelmia: “’kohtuullisia toimia” ei ole laissa tarkemmin
madritelty, ja lisdksi yksittédiselle opiskelijalle kynnys vieda syrjintitapaus rikosoikeuteen on
korkea. (Kumpuvuori 2006; vrt. Sahlin 2004.) Lisdksi yhdenvertaisuuden toteutumisen
kannalta pelkkd lainsdaddnnon muutos on todettu riittaméttoméksi. Lainsddddnnon avulla on
hankala lisdtd ihmisten tietoa, muuttaa jokapdiviisid asenteita tai karsia syrjivid kidytantoja.

(Fuller ym. 2004, 456; Tarkki 1998, 217.)

Lait sekd palvelu- ja koulutusjarjestelméd ilmentdvit yhteiskunnan arvoja ja asenteita.
Palvelujirjestelmédn niukkuuden taustalla on katsottu olevan kilpailuyhteiskunnan arvojen
heijastuminen sosiaalipolititkkaan: koska vammaiset ihmiset eividt ole uhka yhteiskunnan
tehokkuudelle ja kilpailukyvylle, ei vammaisiin liittyvdén sosiaalipolitiikkaan ole panostettu.
(Teittinen ~ 2000a).  Ndkovammaisten, kuurojen ja  huonokuuloisten  ihmisten
koulutusmahdollisuuksien hitaan kehityksen on puolestaan katsottu johtuvan siiti, ettei heitd
ole tarvittu ja arvostettu tulevina tyoeldmin ja yhteiskunnan jidsenind (Lehtoméki 2005;
Keravuori 1992). Haastateltujen kohtaamien rakenteellisten ja asenteellisten esteiden voidaan
sanoa ilmentédvin osaltaan yhdenvertaisuuden keskenerdisyyttd suomalaisessa yhteiskunnassa

(ks. Haarni 2006).

Toisaalta haastateltujen kokemukset osoittavat, ettd monissa oppilaitoksissa vammaista tai
kuuroa opiskelijaa tuetaan ja esteettomyyden juurruttamiseksi ollaan valmiita tekeméin tyota.
Niissd oppilaitoksissa integraation voidaan katsoa laajentuneen fyysiseltd tasolta
toiminnalliseksi, psykologiseksi ja sosiaaliseksi integraatioksi (ks. Ikonen 2000, 128-129).
Téllainen kehitys voi luoda edellytyksidi myds yhteiskunnalliselle integraatiolle seki

pitemmailli tdhtdimelld inklusiiviselle koulutusjérjestelmaélle ja yhteiskunnalle.

Kilpailukykyvaltion sekid toisaalta kansalaisten yhdenvertaisuuden kannalta on pidetty
tarkednd tyovoiman kysynnidn monipuolistumista kattamaan entistd laajemmin erilaisia
véestoryhmid (Linnakangas ym. 2006, 82). Mikéli vammaisten ja kuurojen ihmisten tydvoima
ja osallisuus ymmadrrettiisiin tirkedksi osaksi yhteiskuntaa, seki koulutuksen ettd tydeldmin

esteettomyys oletettavasti edistyisi.
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Vammaisten ja kuurojen nuorten koulutusprosesseista on tarjolla vain védhin tutkimustietoa.
Tiassdkin  tutkimuksessa ndkokulma on rajallinen: mukana on ldhinnd korkealle
kouluttautuvia, teoreettisiin opintoihin suuntautuneita henkil6itd. Muutamien haastateltujen
koulutuspolku oli haastatteluhetkelld katkoksissa, mutta hekin olivat aikaisemmin suorittaneet
vihintdédn toisen asteen tutkinnon. Jatkossa vammaisten ja kuurojen nuorten koulutuspolkuja
olisi syytd tutkia kokonaisvaltaisemmin, ottaen huomioon myds perusasteen
koulukokemukset. Erityistd huomiota tulisi kohdentaa koulutuksen nivelvaiheisiin seki
selvittdd tekijoitd, jotka estidvit vammaisia ja kuuroja nuoria hakeutumasta jatkokoulutukseen
perusasteen jidlkeen tai jotka johtavat opintojen keskeytymiseen jo toisella asteella. Lisdksi
tulisi tutkia oppilaitoksissa vallitsevan asenteellisen esteellisyyden syntyd ja tarkastella

mahdollisuuksia sen poistamiseen.
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Esteettomyytté pidetédan nykyisin yhtena tasa-arvoisen yhteiskunnan tunnusmerkkina.
2000-luku toikin erilaiset esteettdmyyshankkeet oppilaitoksiin ja muihin julkisiin
instituutioihin. Samaan aikaan opiskelija- ja vammaisjérjestot tiivistivat yhteistyotaan.
Yhteistyon yhtena tuloksena kaynnistettiin tutkimushanke, jonka tavoitteena oli
selvittaa opintojen esteita ja esteettomyyttd vammaisten ja kuurojen opiskelijoiden
itsensa nakokulmasta.

Tarkastelun kohteena ovat koulutuspolkujen muodostuminen, koettu tuki ja
kannustimet seka toisaalta asenteelliset, sosiaaliset ja fyysiset esteet toisen asteen
koulutuksessa ja korkeakoulutuksessa seké tydelamaan siirtyessa. Tutkimuksen
véljasti maariteltyna kohderyhmana ovat liikkunta- ja nakévammaiset nuoret sekéa
huonokuuloiset ja kuurot nuoret.

Haastateltavien koulutuspolut ovat tiivistettavissa kolmeen tyyppiin, jotka on nimetty
suoraviivaiseksi, mutkistuneeksi ja katkenneeksi koulutuspoluksi. Koulutuspolun
muodostumisessa olennaisia tekijoitd ovat opiskelijan henkilokohtaiset voimavarat
ja opiskelutaidot, opiskeluympaériston asenteellinen ja fyysinen esteettomyys sekéa
vammaispalvelut ja muu yhteiskunnan tuki. Haastateltujen koulutuspolkuja ovat
hankaloittaneet varsinkin asenteelliset esteet oppilaitoksissa seka yhteiskunnan
vammaispalvelujen riittamattomyys.

Tutkimusraportin nimeksi poimittiin haastattelulainaus "Joutuu vahén taisteleen”.
Sitaatti tiivistad monen tutkimuksessa haastatellun opiskelijan kokemuksen: vaikka
esteettomyyteen kiinnitetdan nykyaan enenevissa méaarin huomiota, ei koulutuspolku
aina etene sujuvasti ilman ylimaaraisia ponnisteluja.

Opiskelijajarjestojen tutkimussaatio Otus on perustettu 1989 edis-
tdmaan, harjoittamaan ja tukemaan opiskelijoihin seka koulutukseen
ja koulutusjarjestelmiin kohdistuvaa tutkimustoimintaa. Otuksessa
on tutkittu muun muassa opiskelijoiden sosiaalista ja taloudellista
asemaa, opintojen kestoon vaikuttavia tekijoitd, vaihto-opiskelua ja
tutkinto-opiskelua ulkomailla seké opiskelijoiden asumista ja opiske-
lija-asuntotuotantoa.
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